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RESUMEN

Esta investigacion evaluo la influencia de la educaciéon ambiental de los y las
estudiantes de la Unidad Enrique Gil Gilbert, en la calidad del paisaje escolar. La
investigacion fue de caracter cualitativo, aunque también existieron validaciones
cuantitativas a través de pruebas estadisticas y lecciones escritas. La
metodologia aprender-haciendo proporciond, a los y las estudiantes, un
aprendizaje tedrico y practico para el desarrollo de habilidades y destrezas. Se
proceso los datos en el software SPSS 21.0 para conocer las diferencias entre
los tiempos de intervencion mediante pruebas T de Student para muestras
pareadas que evalud la calidad del paisaje escolar pre y post programa de
educacion ambiental. La primera fase comprendio la ponderacion del nivel de
educacién ambiental; incluyo el disefio y aplicacion de una leccidén escrita con
preguntas relacionadas a ambiente en general y paisaje. Luego, se determind la
calidad del paisaje escolar a través de matrices de valoracion sobre
caracteristicas y estado actual del entorno escolar disponible. Finalmente, se
implementdé un programa de educacién ambiental, desde su disefio hasta su
aplicacion y evaluacion para determinar como la educacion influye en la calidad
del paisaje. Se encontrd que los estudiantes tienen un bajo nivel de educacién
ambiental (4,84/10 puntos en la evaluacion inicial y ascendi6 a 8,06/10 puntos
post programa), ademas la calidad del paisaje es baja, pero mejor6 a través del
ordenamiento espacial piloto desarrollado en el programa. Se concluye que el
programa de educacién ambiental fortalecio actitudes y asimismo contribuyd a
mejorar la calidad del paisaje escolar

PALABRAS CLAVE

Educacién ambiental, programa de educacion ambiental, paisaje, recursos
naturales, comportamientos ambientales, actitudes ambientales.
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ABSTRACT

The purpose of this research is to design an entrepreneurial model with the
purpose of contributing to the development of community tourism in the areas
affected by the earthquake on the coast of Manabi. The type of research adopted
was mixed based on a descriptive and analytical approach, in which four
objectives were raised. The first was directed to the situational diagnosis, for this
a general characterization of the territory was made through the use of a
characterization sheet, followed by the analysis of the regulations and laws that
govern the development of tourism ventures, in addition it was possible to identify
the main factors that affect tourism entrepreneurship in the area, through the
application of interviews. The second objective focused on a market study for the
analysis of supply, demand and competition through the application of surveys
and interviews. In the third stage, a strategic analysis was carried out using the
SWOT matrix. The fourth phase corresponded to the design of the community
tourism entrepreneurship model, through bibliographic research and document
review. Finally, it was possible to design a model that consists of 4 components
and 4 strategies; presented in programs and projects, which are cyclically
integrated into an administrative process, which allows a constant measurement
and evaluation through compliance with indicators that contribute to the
development of community tourism on the coast of Manabi.

KEYWORDS

Environmental education, environmental education program, landscape, natural
resources, environmental behaviors, environmental attitudes.



CAPITULO I. ANTECEDENTES

1.1. PLANTEAMIENTO Y FORMULACION DEL PROBLEMA

Las tendencias modernas de desarrollo econémico y humano han creado cada
vez mas un entorno contaminado, lo que pone de relieve la urgente necesidad
de educacion ecolégica o ambiental. Si bien muchos paises hacen hincapié en
la educacion ambiental, tienen un desempefio deficiente en la institucion de
educacién afectiva (Chang et al., 2011) y la educacion ecolégica y ambiental en
escuelas primarias y secundarias todavia se desarrolla en el aula. Esta falta de
interaccion y exploracion en el mundo real dificulta que los estudiantes
desarrollen un vinculo emocional o un interés por la ecologia, lo que limita su
entusiasmo por practicar la proteccion ambiental (Hautecoeur, 2002). Ademas,
numerosos estudios sobre la interaccidbn humana con entornos ecoldgicos reales
han encontrado que la "emocién" es un factor de aprendizaje importante, pero
gue con frecuencia se pasa por alto (Goralnik et al., 2012).

Los autores Reis y Roth (2009) sefialaron la importancia de la emocién en la
educacién del entorno ecoldgico, y los problemas que pueden surgir cuando se
carece de la misma. Sin embargo, en paises como Ecuador estos espacios son
solamente para exhibiciones tradicionales y carecen de informacién o
informantes que proporcionen un enfoque de la real importancia de los mismos,
0 ni siquiera existen. Esto no proporciona la gran cantidad de informacién que
necesitan los alumnos para explorar verdaderamente los entorno y limita la
eficacia de aprendizaje de la ensefianza al aire libre (Sommerauer y Miller,
2014). Si bien los recorridos de audio se han vuelto bastante comunes en los
altimos afios y brindan a los usuarios explicaciones mas detalladas que la
sefalizacion convencional, tales sistemas aun no pueden proporcionar un
aprendizaje sistematico e interactivo en un entorno de aprendizaje al aire libre
(Chang et al., 2014).

Manabi es una provincia que alberga una amplia gama de recursos naturales en
instituciones educativas, entre ellos se destacan los espacios abiertos para
recreacion. Sin embargo, a medida que las tendencias actuales se posicionan
mas en la provincia, los espacios ecoldgicos disponibles no son aprovechados
correctamente para un fin de aprendizaje. En los alrededores de la escuela



Enrigue Gil Gilbert se presentan varios espacios naturales que son subutilizados
por la institucion y que pueden perderse si no son vinculados a actividades que
se mantengan en el tiempo, como la educacién (Paillacho y Marcelino, 2013).
Ante lo expuesto se plantea la siguiente interrogante:

¢, Como influye el nivel de educacion ambiental de los/as estudiantes de la Unidad

Enrique Gil Gilbert, La Madera-Tosagua en la calidad del paisaje escolar?

1.2. JUSTIFICACION

El objetivo de la educacion ambiental es producir ciudadanos que conozcan el
entorno biofisico y sus problemas. Ademas, también involucra el conocimiento
de las estrategias que se pueden usar para enfrentar problemas ambientales
actuales y que se comprometan activamente a trabajar en su solucion (Huang et
al., 2016). Tradicionalmente, la educacion ambiental se ha centrado en ensefar
a los nifios/nifias sobre entornos "pristinos” o "desiertos”. Para los nifios/nifias
de zonas urbanas y suburbanas, esto a menudo significa aprender en el aula
desde libros y cuadros o viajes largos en autobus a centros naturales y reservas
(Hong y Hooper, 2009).

Dado que la literatura indica que el contacto sostenido con un lugar dado cultiva
mejor el conocimiento y la preocupacién ambiental de los nifios/nifias (Vaske y
Kobrin, 2001), las practicas actuales de educacion ambiental pueden no ser el
enfoque pedagdgico mas efectivo para crear un entorno ambiental genuino. En
un estudio publicado por Haluza (2001) se descubri6 que la educacién ambiental
construida en torno a experiencias silvestres en realidad podria disminuir las
conductas ambientalmente responsables entre los participantes suburbanos, ya
gue estos programas tienden a reforzar la separacion de la naturaleza pristina y

los entornos familiares de los estudiantes.

Este hallazgo implica que ensefiar a los nifios/nifias los aspectos positivos del
cuidado ambiental a través de juegos les ayudard a desarrollar su sentido de
preocupacion y conexion con el lugar donde viven. Todas estas ventajas,
aseguran el cumplimiento del Art. 14. De la Constitucion de la Republica del

Ecuador que reconoce el derecho de la poblacion a vivir en un ambiente sano y



ecologicamente equilibrado, que garantice la sostenibilidad y el buen vivir,

Sumak Kawsay (Asamblea Nacional del Ecuador, 2008).

La importancia de crear conciencia ambiental se ha enfatizado en la literatura
sobre administracion ambiental. Esto comenzd con la Declaracion de Thilisi
(1977) que describia la conciencia del ambiente local como un precursor
necesario para la gestion ambiental. Mas recientemente, investigadores han ido
mas alla al proporcionar un marco para entender cémo la educacién ecologica
se traduce en acciones. Dadas estas afirmaciones sobre la eficacia de los
programas de educacion ambiental con base local y la afirmacién adicional de
gue la concientizacidbn es un antecedente necesario para la accion, hay
sorprendentemente poco trabajo empirico sobre este tema, particularmente en
el contexto urbano (Flores, 2013). Ademas, ha habido poco trabajo sobre cémo
la capacidad de respuesta a estos programas puede diferir a través del estado
socioecondmico u otras caracteristicas de los estudiantes (Romero y Romero,
2013).

Esta investigacion da un paso para llenar estos vacios al presentar un estudio
gue analiza los efectos de un programa de educacién ambiental en la conciencia
de los nifios/nifias sobre los paisajes escolares. Ademas, a través de las
practicas de construccion del paisaje escolar se educard a los estudiantes
estrategias para mejorar el uso de los residuos solidos a través de las 3R, que
son: reducir, reciclar y reutilizar. En particular, examina la capacidad de
respuesta de los estudiantes escolares. También examina si estos efectos
difieren segun las caracteristicas de los lugares de procedencia de los
estudiantes, en particular su estado socioeconomico. La finalidad de la
investigaciébn es que las acciones de respuesta de los estudiantes puedan
enmarcarse dentro de los Objetivos 3 y 7 del Plan Toda una Vida que
establecen: “Mejorar la calidad de vida de la poblaciéon” y “Garantizar los
derechos de la naturaleza y promover un ambiente sano y sustentable”,
respectivamente (SENPLADES, 2017).



1.3. OBJETIVOS

1.3.1. OBJETIVO GENERAL

= Evaluar la influencia de la educacion ambiental de los y las estudiantes de
la Unidad Enrique Gil Gilbert La Madera—Tosagua, en la calidad del

paisaje escolar.
1.3.2. OBJETIVOS ESPECIFICOS

= Ponderar el nivel de Educacion Ambiental.
= Determinar la calidad del paisaje escolar.

» Implementar un programa de Educacion Ambiental dirigido a los y las
estudiantes de la Unidad Enrique Gil Gilbert, La Madera-Tosagua, con el

proposito del mejoramiento de la calidad del paisaje escolar.

1.4. IDEA A DEFENDER

El nivel de educacién ambiental de los y las estudiantes de la Unidad Enrique Gil
Gilbert, La Madera—Tosagua, influye negativamente en la calidad del paisaje

escolar.



CAPITULO Il. MARCO TEORICO

2.1. EDUCACION AMBIENTAL

La educacion ambiental ha tenido una connotacién que respalda la creencia de
gue los humanos pueden vivir de manera compatible con la naturaleza y actuar
de manera equitativa entre si. Otra creencia fundamental es que las personas
pueden tomar decisiones informadas que consideran no solo el bienestar de la
tierra sino también de las generaciones futuras (Sauvé, 2014). La educacion
ambiental apunta a una ciudadania efectiva y ambientalmente alfabetizada que
busca participar con creatividad y responsabilidad en el planeta y entre las
sociedades de este siglo (Perales y Ayerbe, 2016).

De acuerdo a Rivera et al. (2016) la educacion ambiental a menudo comienza
en los hogares, cuando los padres animan a los hijos a comprender y forjar
conexiones con su entorno inmediato. La conciencia ambiental, el conocimiento
y las habilidades necesarias para este aprendizaje localizado proporcionan una
base para avanzar hacia sistemas mas grandes, temas mas amplios y una
comprension mas sofisticada de causas, conexiones y consecuencias (Dillon y
Wals, 2016).

Ya sea que trabaje con adultos o nifios, la educacién ambiental efectiva se centra
en el ser humano y les brinda a los participantes la oportunidad de construir su
propio entendimiento, a través de investigaciones practicas. Involucrados en
experiencias directas, los estudiantes tienen el desafio de utilizar habilidades de
pensamiento de orden superior como solucionadores de problemas activos y
receptivos. La educacion ambiental brinda contextos y problemas del mundo real
a partir de los cuales se pueden aprender conceptos y habilidades (Tuck et al.,
2014).

2.2. EDUCACION AMBIENTAL EN LA NINEZ

La educacion ambiental en la nifiez es un concepto integral que abarca el
conocimiento del mundo natural, asi como las emociones, las disposiciones y las
habilidades. Incluye el desarrollo de un sentido de maravilla; apreciacion por la

belleza y el misterio del mundo natural; oportunidades de experimentar la alegria



de estar cerca de la naturaleza; y respeto por otras criaturas. También incluye el
desarrollo de habilidades para resolver problemas y el desarrollo de interés y
aprecio en el mundo habitual. Estos objetivos reconocen que el aprendizaje es
mas que un proceso cognitivo y que las emociones juegan un papel
particularmente importante (Harms et al., 2014). Por lo tanto, los educadores de
la primera infancia deberian brindar oportunidades para que los nifios/nifias
experimenten paz, alegria y fascinacion con la naturaleza, ya que estas
emociones subyacen al desarrollo de sus conocimientos, habilidades y
disposiciones (Black et al., 2017).

2.3. ESTRATEGIAS DE EDUCACION AMBIENTAL

La educacion ambiental (EA) es un enfoque, una filosofia, una herramienta y una
profesion. Como disciplina, se aplica de muchas maneras para muchos
propositos. En su forma mas basica, la EA implica aprendizaje acerca del medio
ambiente. Lucas (1972) sugiere que EA es educacion de y para el medio
ambiente. Esta simple descripcion refuerza los diferentes propésitos para los que
la EA a menudo sirve, por ejemplo, programas y oportunidades para explorar la
naturaleza al aire libre, informacion sobre la conservaciéon y asuntos ambientales,
y oportunidades para obtener conocimientos y habilidades que puedan ser
utilizados para defender, proteger, conservar o restaurar el ambiente (Monroe et
al., 2017).

2.4. EDUCACION INCLUSIVA Y NECESIDAD DE JUEGO

Einarsdéttir (2007) sefiala que a pesar del hecho de que los nifios/nifias son las
personas mas afectadas por la calidad de las instituciones de la primera infancia,
sorprendentemente, se han realizado pocos intentos para examinar sus
perspectivas sobre su programa de la primera infancia. Los recursos del entorno
incluyen lo que "invita" a hacer, y el concepto de recursos incluye tanto el entorno
como la persona, lo que significa que son Unicos para cada individuo y se
corresponden con el tamafio del cuerpo, la fuerza, las habilidades, el valor, el

miedo, etc. Sandseter (2009) sefiala que el juego riesgoso de los nifios/nifias



tiene aspectos positivos y negativos. Por un lado, el riesgo inminente de sufrir
lesiones esté presente cuando los nifios/nifias buscan riesgos fisicos en el juego,
un problema que ha llevado a un mayor enfoque en la seguridad del juego y al
desarrollo de legislacion en el disefio de &reas de juego (Sandseter, 2009).

Ante estos desafios, hay un indicio de un mayor interés en la idea de la educacién
inclusiva. Sin embargo, el campo sigue confundido en cuanto a qué acciones
deben tomarse para hacer avanzar la politica y la practica. En algunos paises, la
educacion inclusiva se considera un enfoque para atender a los nifios/nifias con
discapacidades en entornos de educaciéon general. Sin embargo, United Nations
Educational, Scientific, and Cultural Organization ha aportado en el ambito
internacional para que cada vez mas se evidencien reformas que apoyen y
acojan con satisfaccion la diversidad entre todos los y las estudiantes (UNESCO,
2016).

2.5. NINOS/NINAS Y NATURALEZA, PARTICIPACION Y
APRENDIZAJE

En los ultimos afios la Tierra entré en "sobregiro ambiental” (Aridi, 2015) debido
a que ésta excedid la capacidad anual para proporcionar recursos y servicios
ambientales, en comparacién con afios previos. Es por esta razon que se esta
emitiendo una advertencia cada vez mas aguda de que las personas deben
cambiar su comportamiento. Es esencial que este cambio incluya a los
nifios/nifias y nifias debido a su papel como futuros tomadores de decisiones.
Sin embargo, al tratar de empoderar a este grupo humano como futuros
guardianes del medio ambiente, deben ser reconocidos como miembros
legitimos de la comunidad con un papel que desempeiar (Morgan 2009), algo
gue Percy-Smith y Burns (2013) sugieren que todavia se pasa por alto con

frecuencia.

Este descuido se produce a pesar de mas de 20 afios de reconocimiento cada
vez mayor en la investigacion de los espacios de los nifios/nifias y nifias sobre
la capacidad que tienen para moldear activamente sus entornos (Robson et al.,
2013), asi como la aceptacion generalizada de la infancia como una construccion

social (Holloway y Valentine, 2000). De hecho, los nifios/nifias y nifias de hoy



tienen una combinacion poderosa de acceso sin precedentes al conocimiento
global y las habilidades tecnolégicas que pueden superar a los de la mayoria de
los adultos. Por lo tanto, tienen el potencial de hacerse oir y tomar medidas sobre
los problemas que elijan. Esto sefala la importancia de que los adultos sean
modelos a sequir y facilitadores clave en los viajes ambientales de los

nifios/nifias (Malone y Hartung, 2010).

La educacion formal ha sido reconocida durante mucho tiempo como un vehiculo
importante para el aprendizaje ambiental, comenzando con las primeras
conferencias y acuerdos de las Naciones Unidas (ONU), por ejemplo, la Agenda
21, el documento de trabajo de la Cumbre de la Tierra celebrada en Rio de
Janeiro (UNESCO, 1992). Esto marc6o un cambio de la educacion ambiental
hacia la educacion para la sostenibilidad o la educacion para el desarrollo
sostenible y establecié el aforismo “"pensar globalmente, actuar localmente”
(Morgan 2009). Espacios como los huertos escolares, a través de las
oportunidades que brindan para el aprendizaje ambiental local, son sitios
potenciales de aprendizaje basado en el lugar. Es por ello, que Smith (2007)
define a esto como un aprendizaje ambiental basado en lo local y lo social, que
idealmente tiene relevancia e interaccion con las comunidades en las que se

encuentran.

2.6. NINOS/ NINAS Y NATURALEZA

La educacion ambiental y educacién sostenible se centra en los nifios/nifias que
tienen experiencias en la naturaleza. Dichas experiencias se consideran una
base para la adquisicion de conocimiento ambiental y un factor que contribuye al
desarrollo de valores y actitudes ambientales positivas que fomentan el
desarrollo del comportamiento proambiental (Bségeholz, 2006). Con este
conocimiento de que las experiencias en la naturaleza son de importancia

fundamental se da una connotacion mayor a la naturaleza y lo que ella incluye.

Esto conlleva a una variedad de términos que ilustran que la naturaleza es una
construccion impugnada y que se usa de varias maneras. La naturaleza
generalmente se ve como algo externo y separado de las personas y como algo

fisico o material. Sin embargo, también se puede experimentar de manera



diferente, por ejemplo, de una manera real/practica, a través del estudio
cientifico, particularmente o al ser incluida a través de un proceso politico/social
(Payne et al., 2014).

Ademas, el término "naturaleza" implica una dualidad, siendo la naturaleza cosas
naturales, como un rio o un bosque, en contraposicion a cosas no naturales y
artificiales, por ejemplo, un edificio. Esta dualidad significa que los entornos
urbanos y rurales se consideran parte de la naturaleza, lo que refuerza la
separacion de las personas vy refleja la afirmacion de Taylor (2013) de que la

naturaleza es una idea monolitica y evidente.

Al estudiar las concepciones de la naturaleza de los nifios/nifias y nifias de 11—
12 afios, Payne et al. (2014) descubridé que este grupo humano ve a la naturaleza
como un ideal, algo externo a ellos, y puro y natural donde, en casi todos los
casos, los humanos no tenian parte. Este autor también argumenta que estas
concepciones contradicen sus experiencias cotidianas directas con formas de la
naturaleza (p. eje. los terrenos escolares). Junto con la afirmacién hecha por
Bbdgeholz (2006) de que los niflos/nifias necesitan experimentar la naturaleza
para sentir una conexion y, por lo tanto, estar motivados para cuidar su medio
ambiente, se hace evidente que es necesario ampliar su comprension y

experiencias de la naturaleza.

Por su parte, Taylor (2013) propone una construccion mas amplia de la
naturaleza. Esta autora argumenta que las personas y sus acciones estan
vinculada de manera reciproca con las acciones de los seres vivos no humanos.
Por lo tanto, la naturaleza puede verse como un nexo complejo de "relaciones
humanas y no humanas, vivas e inertes, geograficas y de ingenieria, discursivas
y materiales". Se puede ver que esta concepcion mas amplia de la naturaleza

incluye entornos modificados, como los jardines escolares.

2.7. DERECHOS Y BENEFICIOS DE LA PARTICIPACION
INFANTIL

Los derechos de los nifios/nifias se han enfatizado cada vez mas, y esto incluye

a los nifios/nifas que participan en la toma de decisiones. Por su parte, Reid y
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Nikel (2008) definen la participacion como participacion activa en un proceso de
toma de decisiones. El requisito fundamental es que se produzca el poder
compartido, lo que da Ilugar a oportunidades para el aprendizaje
transformacional, un término definido por Sterling (2010) como un "proceso

interno intrinseco y que cambia la vida".

Ahora se sabe que dicha participacion construye habilidades blandas, como una
mayor confianza en si mismo y habilidades de liderazgo, més otros beneficios,
por ejemplo, un sentido fortalecido de comunidad (Wake y Eames, 2013).
Cuando se integra en disciplinas especificas como el disefio, también puede
conducir a una multiplicidad de resultados mas especializados (Derr y Rigolon,
s.f).

Uno de los modelos méas conocidos utilizados para considerar la participacion de
los nifios/nifias es la "escalera de participacion” de Hart (1998) quien siempre ha
enfatizado que este modelo era una forma de representar los diferentes grados
en que los adultos permiten la agencia de los nifios/nifas en la toma de
decisiones y enredo. También enfatizO que no estaba implicito que los niveles
debian alcanzarse secuencialmente o que el peldafio superior (iniciado por los
nifios, toma de decisiones compartidas con adultos) era aspiracional en cada

situacion.

A pesar de esto, el modelo de escalera con frecuencia se ha aplicado
incorrectamente como una medida jerarquica de la participacibn de los
nifios/nifias (Malone y Hartung 2010). Segun Reid y Nikel (2008), quizas el papel
mas util de la escalera ha sido la identificacion de tres niveles de "no
participacion” (es decir, manipulacion, tokenismo, decoracion). En un enfoque
diferente, Driskell (2002) distribuy6 las ocho categorias de participacion de Hart
en un grafico que representa el aumento de la toma de decisiones y los poderes
de efecto de cambio (eje vertical) y el aumento de la interaccion y colaboracién
de la comunidad (eje horizontal). El resultado es un modelo méas abarcador y
menos lineal, aunque, como sefialan Malone y Hartung (2010), uno de los
problemas es la dependencia de tales modelos como herramientas en lugar de

verlos como marcos teodricos.
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La participacion de los nifios/nifias y el poder compartido con los adultos son una
vision intrinseca de la educacion. En esta etapa los nifios/nifias estan
aprendiendo a pensar de manera critica y reflexiva sobre los problemas, por
ejemplo, imaginando un futuro sostenible y luego trabajando hacia su realizacion,
adaptandose en el proceso a las incognitas e incertidumbres, lo que ayuda a
construir aprendices resilientes (Sterling 2010). El mismo autor sefiala, de esta
manera, los nifios/nifias establecen la direccion del aprendizaje. Por lo tanto, los
niflos/nifias tienen oportunidades de participar de maneras auténticas, definidas
como aprender a través de problemas reales de relevancia personal y asumir un
papel como ciudadanos activos. Sin embargo, en muchas situaciones de jardines
escolares, los nifios/nifias no reciben esta agencia y en su lugar siguen las
agendas de adultos. En este sentido, Malone y Hartung (2010) proponen que
una barrera es la resistencia de los adultos al cambio requerido en las relaciones

de poder entre nifios/nifias y adultos.

Por su parte Wake (2008) argumenta que los jardines para nifios/nifias deben
priorizar sus necesidades en lugar de estar dominados por las agendas de los
adultos (por ejemplo, a través del disefio o la gestion). Esta autora afirma que
tales agendas determinan tanto la expresién como el uso del jardin y, como
consecuencia, influyen en las experiencias que los nifios/nifias tienen en la
naturaleza. Las alianzas participativas entre adultos y nifios, que comienzan en
la fase de disefio, se sugieren como una forma de equilibrar los espacios de los
jardines de los nifios/nifias entre todos los interesados.

2.8. JARDINES ESCOLARES

Los jardines escolares ofrecen espacios para actividades infantiles que se
pueden agrupar en seis amplias categorias: juego Yy ejercicio, experiencial
(interactuando con el jardin, que brinda oportunidades de aprendizaje, por
ejemplo, en ciencias y mateméticas), desarrollo de la tutela ambiental,
aprendizaje sobre alimentos origenes y nutricion, socializacion y formacion
profesional a través del desarrollo de habilidades de jardineria (Wake y Birdsall,
2016).
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Si bien se argumenta que los jardines escolares tienen el potencial de volver a
conectar a los nifios/nifias con la naturaleza, asi como proporcionar
oportunidades de aprendizaje ambiental que pueden conducir a un
comportamiento pro ambiental, son vulnerables en varios niveles. Estos incluyen
la posibilidad de secuestrar el potencial de aprendizaje de los nifios/nifias a
través de la dominacién adulta (no importa qué tan bien intencionado), el
conocimiento limitado de los maestros sobre el jardin, la falta de tiempo y el
compromiso de los maestros, la dependencia del apoyo de los padres (Wake y
Birdsall, 2016).

2.9. RECICLAJE

Es una practica que toma articulos que se clasificarian previamente como
basura, los recolecta y reprocesa para convertirlos en algo que se pueda usar
nuevamente. Tomar algo que no es deseado e inutilizable y convertirlo en algo
nUevo No es un concepto nuevo para la mayoria de las personas. La idea de
reutilizar materiales ha existido desde antes de la era industrial. En Europa
reutilizarian los metales derritiéndolos y reformandolos para un nuevo proposito.
Japon fue uno de los primeros lugares en la historia en vender papel repulsado
en 1031. En Gran Bretafia, las personas recogian las cenizas de los incendios y
las usaba como material para fabricar ladrillos. Estas acciones de reusar y
reutilizar permitieron obtener los materiales mas facilmente y, a veces, a un

precio mas barato (Bradbury, 2014).

En tiempos de guerra, muchos civiles encontraron que no habia muchos
recursos asignados a ellos, en lugar de eso, estaban siendo asignados a los
esfuerzos militares y de guerra. Esto creo la necesidad de reciclar y reutilizar los
materiales. A lo largo de la historia, el reciclaje se convirti6 en un medio de
ingresos para las familias que comerciaban con materiales de desecho (Ramon,
et al.,, 2017). Las empresas comenzaron a ver la necesidad de usar menos
materiales a mediados de la década de 1970 y cambiaron de botellas de vidrio a
botellas de plastico delgadas. Se necesitaba menos energia para producir las
botellas y seis botellas de plastico pesaron menos de una botella de vidrio. El

reciclaje permitié que las botellas se volvieran a utilizar (Dinh et al., 2014).
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A lo largo del tiempo, el reciclaje ha estado vinculado a la economia. A veces,
cuando las personas necesitaban ahorrar dinero, recurrian al reciclaje para
ayudar a recuperar el dinero. Cuando los precios de los materiales cayeron, la
necesidad de reciclar también parecié disminuir. En la década de 1980, el
espacio de los vertederos no era caro y para algunos parecia una mejor opcion.
Hacia el final de la década 13, los problemas con los vertederos se hicieron
evidentes. Los vertederos que no estaban alineados llevaron a la contaminacién
de las aguas subterraneas. En los Ultimos afos, el costo del petroleo ha fluctuado
y los ideales alrededor del plastico también fluctian. Cuando es mas barato
hacer una botella nueva que reciclar, hay menos motivacion para reciclar
(Pearson et al., 2015).

2.9.1. TENDENCIAS ACTUALES EN EL RECICLAJE

Segun el dltimo informe de la EPA en 2012, en promedio, los estadounidenses
generan 4,38 libras de desperdicios por persona por dia. Esta cifra es la
generacion de residuos mas baja desde la década de 1980. Esto se debe a que
en la década de 1980 los estadounidenses tenian una tasa de reciclaje de menos
del 10%. Ahora los estadounidenses generan 4,38 libras de desperdicios, pero
estan reciclando o compostando 1,51 libras a una tasa del 34,5% (EPA, 2012).
En general, los residuos de vertederos también han disminuido. En 1980, el 89%
de los residuos producidos se vertié en un relleno sanitario, ahora solo el 54%
se destind a un relleno sanitario. En total, 87 millones de los 251 millones de
toneladas de residuos en todo el pais fueron reciclados o compostados. Esto
brinda el beneficio de reducir 168 millones de toneladas métricas de emisiones
de dioxido de carbono, o sacar de la carretera el equivalente a aproximadamente

33 millones de vehiculos de pasajeros (Saavedra, 2017).

2.9.2. RECICLAJE EN LAS ESCUELAS

En 1980, la legislatura de Minnesota aprobo la Ley de Gestion de Residuos. Esta
ley tenia como objetivo presionar a las escuelas publicas y otras entidades
publicas a reciclar al menos tres materiales reciclables diferentes (Campos y
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Pasquali 2010). La Agencia de Control de la Contaminacion de Minnesota realizo
un estudio en 2010 sobre los habitos de desecho de seis escuelas en Minnesota.
Se observé que todas las escuelas en el estudio tenian implementados
programas de reciclaje y compostaje organico. El el 78% de los materiales de
desecho de la escuela podrian ser descartados ya sea en el compostaje organico
0 en el reciclaje. Se encontro que, en general, la tasa de reciclaje de las escuelas
era del 41,15% (Rodriguez y Abddn, 2019). Se ha encontrado que las escuelas
estaban a punto de desviar 65,65% de materiales reciclables, pero solo el
27,27% de los materiales compuestos. El material mas abundante de todos los
desechos fue el desecho relacionado con los alimentos. El aumento de las tasas
de reciclaje tiene beneficios para el medio ambiente, asi como para las finanzas.
(Cioci y Farnan, 2010).

2.9.3. BENEFICIOS DEL RECICLAJE

Muchas personas estan de acuerdo en que el reciclaje tiene multiples beneficios.
Un beneficio, que las personas parecen estar de acuerdo de manera general, es
en la cantidad de gases de efecto invernadero y emisiones de carbono que
disminuyen debido al proceso de reciclaje (Creighton y Rappaport 2007; Pérez,
et al.,, 2016). Junto con la reduccion de emisiones de carbono, también hay
ahorro de energia. Se necesita mas energia para obtener y procesar material
virgen de la Tierra que para tomar material que ya esta fuera de la tierra y
reprocesarlo y reutilizarlo en algo nuevo. No solo hay ahorros de energia, sino
gue también hay muchas razones financieras y econémicas por las que se debe

considerar el reciclaje (Pozo, 2016).

2.9.4. AHORROS DE ENERGIA

Reciclar diferentes materiales tiene diferentes beneficios. No todos los productos
pueden recuperarse al 100% y convertirse en nuevos productos. Sin embargo,
algunos materiales son mucho mejores para reciclar que otros. El aluminio, por
ejemplo, esta hecho de la bauxita mineral. Se necesita un 96% menos de energia
para fabricar una lata de material reciclado que de bauxita virgen. A continuacion,
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el plastico requiere un 76% menos de energia para reutilizarse que para crear
un nuevo plastico y los periédicos requieren un 45% menos de energia que los
periédicos reciclados. El vidrio es una historia diferente. Como se mencioné
anteriormente, no todos los productos se pueden recuperar al 100%. Hacer algo
con vidrio reciclado solo reduce la energia necesaria en un 21%. Pero, ya sea
vidrio o aluminio, se ahorra energia al fabricar productos a partir de materiales

reciclados (Olaguez et al., 2019).

2.9.5. AHORRO FINANCIERO

Otros beneficios del reciclaje estan en el extremo econémico. Tener programas
de reciclaje en las ciudades crea una necesidad de recoleccion y entrega de
materiales reciclables, lo que genera mas empleos. En 2005, en los Estados
Unidos, hubo casi un millon de empleos relacionados con el reciclaje y la
remanufactura de materiales. Estos trabajos van desde conductores de
camiones, clasificadores y despachadores hasta quimicos, ingenieros y
representantes de ventas (Cespon et al., 2015).

2.9.6. DESARROLLO DE EMPRESAS

En un estudio realizado por la Red de negocios WasteWise de Nueva Jersey, se
descubrid que el reciclaje y el compostaje a gran escala comercial demostraron
tener ahorros financieros. Se sefiala que los ahorros se realizan principalmente
cuando el costo de la eliminacion de desechos es menor porque se necesitan
menos servicios. Por ejemplo, la Institucion correccional federal en Fairton recicld
el desperdicio de alimentos a través de un sistema de compostaje que luego
usaron en proyectos de jardineria en el terreno. Este compostaje ahorr6 casi $
11,000 en un afio. Habia una empresa de contabilidad que tomé una iniciativa
sin papel y pudo ahorrar mas de $ 71,000 entre los costos de impresion,
almacenamiento y trituracion junto con la menor necesidad de papel (The New
Jersey WasteWise Bulletin, 2012).

Una de las otras consideraciones para el ahorro de dinero fue la venta potencial

de materiales. Campbell's Soup Company ahorré mas de $ 219,000 en costos
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relacionados con el desperdicio y gener6 mas de tres millones de ddlares a
través de la venta de equipos usados que necesitaban ser reemplazados.
Anheuser-Busch Newark Brewery generd6 mas de un millén de délares a partir
del reciclaje y evito casi 5,5 millones de ddlares en costos de eliminacion (Kang,
y Schoenung, 2005).

2.9.7. ESCUELAS

Muchas empresas y escuelas pueden ver los ahorros financieros como un menor
costo para la eliminacién de basura. En el estado de Minnesota, se requiere que
los transportistas de residuos agreguen impuestos u otros cargos a las facturas
de residuos. Estos impuestos y cargos no son necesarios para el reciclaje y el
compostaje. Por lo tanto, estos métodos de eliminacibn a menudo terminan
costando menos. De las observaciones de los investigadores también hay
programas en los distritos escolares locales que tienen como objetivo recolectar
materiales reciclables de la comunidad que luego ganan dinero para el distrito

escolar (Countryman y Worner, 2007).

2.9.8. INFLUENCIAS EN EL COMPORTAMIENTO

Segun Merriam-Webster (2017), un comportamiento es una accion que una
persona realiza como respuesta al entorno en el que vive. Hay muchos factores
diferentes que influyen en el comportamiento de una persona. Un cambio de
actitud puede llevar a un cambio rapido de comportamiento. Las normas y
valores sociales desempefan un papel importante en el desarrollo de

comportamientos desde una edad muy temprana (Clément, Dukes, 2013).

2.10. ACTITUDES

Hay muchas cosas que contribuyen a la forma en que cada una de las personas
piensan y actian. Tanto las actitudes como los comportamientos suelen estar
estrechamente relacionados y pueden influirse entre si. McLeod (2014) habla

sobre la fuerza de una actitud y cobmo a menudo se convierte en un predictor de
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acciones y comportamientos. La idea general es que cuanto mas fuerte es la
actitud, mas probable es que siga un comportamiento de apoyo. Se pueden
desarrollar actitudes mas fuertes a través de creencias y conocimientos

personales.

Si alguien cree que una idea determinada es importante o de gran valor, esto
llevara a acciones que apoyen a esa idea. Por ejemplo, si una persona cree que
votar es un gran deber civico y el proceso politico es extremadamente importante
para ellos, es mas probable que voten en diferentes niveles de elecciones,
aliente a otros a votar y posiblemente sea voluntario para ayudar a otros con el
proceso de votacidon. Como esta persona esta interesada en los sistemas

politicos, querra obtener mas conocimiento por si misma (Teran et al., 2017).

El conocimiento también puede influir en los comportamientos humanos; las
personas tienden a querer obtener mas conocimientos sobre los temas que les
interesan y luego tendran actitudes mas fuertes. Una de las piezas influyentes
sobre el cambio de comportamiento es el interés por actuar. De acuerdo a Boyes
y Stanisstreet (2012) realizaron un estudio con estudiantes de escuela
intermedia y observaron la disposicién para actuar y la efectividad percibida de
los estudiantes de la accion para reducir el calentamiento global de mdaltiples
habitos. Ademas, descubrieron que, si un estudiante cree que una accion es mas
util para el medio ambiente, sera mas probable que actie en consecuencia. Hubo
algunas acciones que se encontraron donde esto no era cierto, parecia que esto
se debia a que los estudiantes estaban en un grupo de edad que no puede tener
una gran influencia en la accion. Los estudiantes dijeron que la necesidad de
autos mas pequefios y un mayor uso del transporte publico era algo bueno y

estaria dispuesto a hacer estas cosas (Molina et al., 2016).

El estudio, también encontré que algunas acciones en las que habia una gran
disposicion para actuar podrian verse mas influenciadas por cosas como la
facilidad de accion y la direccion de los adultos. Por ejemplo, apagar las luces
cuando no estan en uso, la accion en si carece de dificultad y es conveniente, y
muchas veces los adultos recuerdan a los estudiantes “apagar las luces”. Esta
accion es luego impulsada por razones financieras de los adultos en lugar de un
deseo del estudiante de ayudar a ahorrar energia y reducir el consumo de

energia de su hogar (Boyes y Stanisstreet, 2012).
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La educacion seria efectiva para comportamientos tales como reciclar, plantar
arboles y usar productos de eficiencia energética en el hogar porque, debido a
estos comportamientos, los estudiantes tienen mas influencia en la toma de
decisiones y tienen mas control sobre si la accién se tomé o no. A través de la
investigacién, parece que los estudiantes de secundaria serian mas receptivos
a la ensefianza de problemas y soluciones ambientales que los estudiantes mas
jovenes (Menesini et al., 1997). Sin embargo, no todos los estudiantes tendran
la misma respuesta a la educacion de los mismos temas (Boyes y Stanisstreet,
2012).

Durante un estudio de un campus universitario, se descubrié que las actitudes
son el primer indicador de los comportamientos de reciclaje en los dormitorios.
También se descubrié que estos comportamientos de reciclaje se parecen mas
a los que rodean a un individuo cuando vive cerca de otro. A principios del afio
escolar, fue la actitud de un estudiante hacia el reciclaje lo que determiné si iban
a reciclar. Hacia el final del estudio, Schwab descubrié que los comportamientos
de reciclaje se predecian mejor no solo por las actitudes, sino también por los
comportamientos de las personas o los comportamientos normativos (Schwab,
2012).

2.11. PAISAJE

El paisaje se asocia con la ecologia como una disciplina joven pero bien
reconocida que se ocupa de la distribucion espacial de organismos, patrones y
procesos. Esta disciplina se desarroll6 después de la Segunda Guerra Mundial
en Europa central y oriental como una ciencia aplicada utilizada para administrar
el campo. Se hizo popular como ciencia basica, especialmente en los Estados

Unidos, solo durante las ultimas dos décadas (Nogué y Font, 2007).

Los cuerpos tedricos y empiricos de esta disciplina estan creciendo rapidamente
pero no de manera unificada (Metzger 2008). Un largo e intenso debate entre
ecologistas ha acompafnado su desarrollo, pero sin llegar a un acuerdo concreto
sobre el rango disciplinario, los paradigmas basicos y su relacion con el enfoque
de ecosistemas anticuados. A pesar de esta incertidumbre, la ecologia del

paisaje ha atraido a varios estudiantes de muchas disciplinas diferentes,
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incluidas la geografia, la biologia, la ingenieria, la planificacion y la gestion de la

tierra, la conservacion en el campo y, mas recientemente, la economia.

Los ecologistas y modeladores espaciales entraron en esta "arena cultural”
recientemente. Se pueden reconocer tres temas diferentes en la ecologia del
paisaje durante su evolucion (Farina 1993): ecologia y paisaje, paisaje del

ecosistema y ecologia espacial.

El primer tema se inspird6 en la complejidad modelada o la simplificacion
introducida en el medio ambiente por el uso humano. Este enfoque considera el
paisaje como un mosaico de parches de areas boscosas, cultivadas y
urbanizadas. Segun esta vision, los humanos son responsables de la mayoria
de las modificaciones de la tierra. ElI papel activo de los humanos como
modificadores principales es una parte central de la investigacién (Marroquin,
2017).

El segundo tema surgié en los EE. UU. y se ocupa de la ecologia de grandes
areas (paisajes). Tal enfoque parece extremadamente importante para manejar
las areas restantes en las que la perturbacion humana no ha sido grande o en la
gue los procesos naturales persisten a pesar del continuo desarrollo humano. La
conservacion de la naturaleza en los parques naturales parece ser una de las
principales areas en las que la ecologia del paisaje podria ser una herramienta
eficaz para pronosticar los cambios tanto dentro como fuera de dichas areas
(Campos, 2008).

El tercer tema toma en consideracion los procesos que estan dominados por un
contexto espacial, en particular, la disposicion espacial de los organismos en una
matriz. Tal enfoque es muy prometedor y atractivo desde muchos puntos de
vista. La disposicion espacial de los organismos indica la distribucién de los
recursos y, en segundo lugar, describe las relaciones entre poblaciones y
especies. Aunque todavia no esta bien integrado en las disciplinas ecolégicas,
la ecologia espacial ha favorecido el desarrollo de muchas ideas y paradigmas
nuevos y ha permitido la conjuncion bajo el techo de un marco robusto de
escasas, pero no por esta razon teorias menos relevantes (p. ej., Teoria de la
metapoblacién, Hanskiy Gilpin 1997), paradigmas (p. €j., Complejidad ecoldgica,

Levin, 1999) y modelos (p. €j., Modelo fuente-sumidero, Pulliam, 1988).
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2.11.1. VINCULO ENTRE LA ECOLOGIA DEL PAISAJE CON EL
PAISAJE DEL ECOSISTEMA

Recientemente, para reducir las incertidumbres creadas por la convergencia de
disciplinas distantes centradas en la complejidad ambiental, distingui dos puntos
de vista ontolégicos principales: la perspectiva del "proceso" y la perspectiva
"organismica"” (Farina 1993). Tal distincion no es una novedad en ecologia, ni en
otras ciencias biolégicas, pero sin embargo proporciona un enfoque Util para
explorar la "caja negra" de la complejidad ambiental.

La perspectiva del "proceso" considera la erosion, la fragmentacion, el
movimiento de organismos u otros eventos (perturbaciones) como entidades que
se comportan de acuerdo con las diferentes presiones ambientales que
encuentran contribuyendo a la heterogeneidad del paisaje (Morera et al., 2007).
Por ejemplo, la topografia, la direccién y la fuerza del viento, los tipos de
vegetacion y el uso de la tierra tienen una gran influencia en la gravedad y el

comportamiento de los procesos de incendios forestales.

La segunda perspectiva tiene en cuenta la percepcion "organismica" del medio
ambiente desde un punto de vista especifico de la especie. Por ejemplo, el uso
de parches de habitat para funciones vitales como la alimentacion, el descanso,
la cria y el apareamiento se considera de acuerdo con la idoneidad del parche
especifico de la especie y la historia del mosaico terrestre (Turner et al. 1997).
Pero a pesar de esta vision, la frontera incierta entre el ecosistema, en el que las
funciones "topologicas" prevalecen sobre las "coroldgicas”, y la dimensién

espacial del paisaje aun persiste.

2.11.2. PROPIEDADES EMERGENTES DEL PAISAJE

Hasta el presente, la complejidad ambiental no se ha descrito mediante reglas
generales, sino mediante la aplicacién de una gran cantidad de reglas pequefias
y separadas, validas solo dentro de un componente estrecho de dicha
complejidad (Allen y Hoekstra 1993). Un paisaje puede considerarse como

cualquier pieza del "mundo real" que abarca desde los pocos milimetros de un
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microcosmos de pico-plancton, hasta el rango geografico de varios kilbmetros de

ancho ocupado por una manada de lobos.

Los objetos dentro de un paisaje estan sujetos a las restricciones funcionales de
las propiedades emergentes, incluida la heterogeneidad y la influencia de otros
objetos coespecificos 0 heteroespecificos. Las funciones dependientes de la
densidad, la conectividad y la hostilidad de la matriz son algunas de las
propiedades emergentes de un paisaje desde una vista basada en procesos o
en una vista organismica (Barrera, 2012).

El paradigma del paisaje es util cuando se aplica al concepto de habitat. Un
habitat a menudo no coincide con un ecosistema, pero puede ser parte de un
ecosistema o, por el contrario, puede estar compuesto por mas de un
ecosistema. Por ejemplo, el habitat de una libélula varia mucho de la larva
acuatica al adulto que vive en habitats terrestres (Azkarate y Azpeitia, 2016). Los
zorzales europeos pasan el invierno en agroecosistemas abiertos alrededor de
la cuenca mediterranea, pero se reproducen en los densos bosques del centro y
norte de Europa. De esta manera, si se considera las funciones de una especie,
es probable poder imaginar un habitat que se compone de diferentes

ecosistemas.

La aplicacion de nuevos paradigmas mas integrados, como el campo ecoldgico
proporciona a los modelos de paisajes nueva informacion sobre las interacciones
entre un organismo y su vida (soporte de sistemas). El ecocampo puede
considerarse como el espacio funcional y estructural en el que vive un
organismo, y representa la incorporacion de los componentes corologicos del
habitat en el concepto de nicho. Predecimos que un organismo cruza un paisaje
diferente de acuerdo con una funcién especifica, integrando las propiedades de

escala de la complejidad ambiental (Farina y Belgrano, 2006).

2.11.3. NECESIDAD DE DEFINIR UNA NUEVA CIENCIA DEL PAISAJE

La ciencia es todo el universo de teorias, paradigmas, principios y herramientas
operativas que se refieren a un aspecto especifico de nuestro mundo. O se

puede definir una ciencia como la propiedad emergente del conocimiento en un
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campo distinto. Para recibir el logro completo y la validacién, una ciencia necesita
varias herramientas culturales, comenzando por la ontologia, la filosofia, la
epistemologia y la semittica. Los modelos matematicos deben anticiparse
mediante modelos conceptuales y linglisticos (Christensen et al., 2017).

Toda ciencia requiere un lenguaje especifico y la ciencia del paisaje no es una
excepcion. Por esta razén, cuando se comienza a describir el paisaje, se
recomienda adoptar un lenguaje que pueda describir exactamente los

fendmenos con los que se esté tratando (Farina, 2008).

2.11.4. ¢ ES EL PAISAJE UNA UNIDAD O UN SISTEMA?

Para muchos cientificos, un paisaje es un area grande en la que es posible
estudiar procesos y patrones que tienen grandes dimensiones, pero los paisajes
son una cuestion de escala. El principal problema para definir el paisaje consiste
en la dualidad mediante la cual se puede ver el paisaje como una unidad o como
un sistema. Si se considera al paisaje como una unidad, tenemos que reconocer
el caracter de dicha unidad; es decir, la capacidad de autoorganizarse y
mantenerse a través del uso de fuerzas y procesos internos. Si el paisaje es una
unidad, debe tener un borde definido y debe distinguirse de su entorno (Bosque
et al., 1997). Un paisaje como unidad tendria el caracter de un organismo y se
comportaria como una entidad capaz de autoorganizarse, con un cierre circular
dependiente de los caracteres internos y débilmente influenciados por la entrada

externa.

El problema al definir una unidad (conceptual o fisica) es distinguirla de su
trasfondo. Y uno necesita una vision a gran escala para incluir la unidad en un
fondo. A menudo se selecciona para conveniencia un "pedazo de tierra" y lo
definimos como una unidad de paisaje, pero esta operacidén no tiene sentido y
esta destinada al fracaso. Si se considera al paisaje como un sistema, existe solo

si las partes que componen interactian entre si (Pereira et al., 2016).

Un paisaje es al mismo tiempo una unidad y un sistema, dependiendo del rol y
las condiciones locales. Como consecuencia de esta distincion fundamental, el
enfoque utilizado para investigar las propiedades y las métricas relacionadas

deben seleccionarse en consecuencia. Las vistas de unidad y sistema tienen en
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comun el espacio. Este es un elemento muy importante de distincion de un
paisaje de otras agencias ecoldgicas que discutiremos mas adelante (Head,
2017).



CAPITULO lIl. DESARROLLO METODOLOGICO

3.1. UBICACION

La investigacion se desarroll6 en la escuela Enrique Gil Gilbert ubicada en La
Madera, cantdbn Tosagua, en las coordenadas 0°48'33.9"S y 80°13'16.1"W
(Imagen 3.1).

Imagen 3.1. Ubicacién geogréfica de la Unidad Enrique Gil Gilbert

3.2. DURACION DEL TRABAJO

La investigacién se desarroll6 en un periodo de nueve meses del afio 2019, a

partir de la aprobacion del proyecto de titulacion.

3.3. VARIABLES

3.3.1. VARIABLE INDEPENDIENTE
Nivel de educacion ambiental.

3.3.2. VARIABLE DEPENDIENTE

Calidad del paisaje escolar.
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3.4. METODOS

3.4.1. METODO CUALITATIVO

Se utilizd este método para la recopilacion de informacion y se analizé de una
manera interpretativa. Este método se aplicd en el primer objetivo para ponderar

la educacion ambiental del grupo estudiado como lo recomienda Eisner (2017).

3.4.2. METODO CUANTITATIVO

El método cuantitativo se aplicé con la finalidad de cumplir con el tercer objetivo
de la investigacion. Se desarrollé una base de datos con valores obtenidos en
las variables analizadas en los diferentes alcances de la investigacion. Se
procesaron los datos, se representaron graficamente y estadisticamente las

cuantificaciones de los hallazgos (Gomez, 2015).

3.4.3. METODO DE INVESTIGACION ACCION PARTICIPATIVA (IAP)

La aplicacion de este método permitid una integracion entre los/las participantes
y las investigadoras-postulantes (Eizagirre y Zabala, 2006). Se realiz0 este
método con el objetivo de analizar y comprender la realidad del lugar. De acuerdo
a Blanchet y Reilly (2013), se evalué la tematica ambiental impartida y de esta
manera los y las participantes se integraron directamente en la investigacion, a

fin de mejorar sus habilidades en aprendizaje.

3.4.4. APRENDER-HACIENDO

Se empled en la investigacion la metodologia aprender-haciendo que tuvo como
objetivo proporcionar a los estudiantes un aprendizaje tedrico y practico, de
acuerdo con Leon (2015) permitio el desarrollo de habilidades y destrezas por

parte de los estudiantes.
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3.5. TECNICAS

3.5.1. OBSERVACION

Se realizaron visitas a la Unidad Educativa Enrique Gil Gilbert, con el fin de
reconocer el area de estudio y recopilar datos que se aprecian dentro del lugar

de la investigacion.
3.5.2. TEST DE PREGUNTAS

Este instrumento fue disefiado a partir de temas generales asociados al ambiente
y paisaje. Las investigadoras trataron de tener en cuenta dos conjuntos de
consideraciones para las preguntas: la logica interna de la investigacion y las

posibles reacciones de los encuestados.
3.5.3. TECNICA DEMOSTRATIVA

Esta técnica permitié instruir a los y las participantes en temas relacionado a
destrezas manuales (Alvarez, 2016) para la construccion del paisaje. Esta
técnica consistio en ejecutar y explicar una operacion frente a los y las
estudiantes de quinto, sexto y séptimo afo, donde cada uno realiz6 por si mismo
la operacion, bajo la supervisién de las instructoras. Permitio el aprendizaje
eficiente y completo debido a que se verificd el progreso o deficiencias de cada

uno.
3.5.4. ESTADISTICAS

La herramienta de andlisis T Student para muestras pareadas se utilizé para
evaluar las diferencias de la educacion ambiental en la calidad del paisaje

escolar pre y post programa de educacion ambiental (Kim, 2015).

3.6. PROCEDIMIENTO

Siguiendo el modelo de Duncan y Fiske (2015) previo al desarrollo de la
investigacion fue necesaria obtener una aprobacion ética, donde las padres y
madres de familia dieron consentimiento para que sus hijos e hijas participen
como voluntarios en la investigacion. Ademas, fue necesario que las autoridades
institucionales aprobaran el estudio desarrollado. Los nifios/nifias tuvieron

intervencion tedrica de 12 semanas aproximadamente, que incluyd la
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recopilacion de datos para verificar el desarrollo de actitudes de reciclaje,

adquisicidon de conocimientos sobre ciencia y alfabetizacion.

3.6.1. FASE |. PONDERACION DEL EL NIVEL DE EDUCACION
AMBIENTAL

Actividad 1. Visitas al area de estudio

Las autoras de la investigacidbn permanecieron realizando visitas al area de
estudio durante un mes, aproximadamente, para desarrollar alianzas y crear un

ambiente de confianza con los y las estudiantes.

Actividad 2. Diseio del instrumento de evaluacion de la educacion

ambiental: Test

El disefio del Test de preguntas ex ante del programa surgié a partir de un
analisis a un namero considerable de estudios cientificos relacionados a temas
similares para decidir sobre la estructura del test, los enfoques y la redaccion
especifica que se utilizd, de acuerdo con los objetivos de la investigacion. Esta
actividad se desarroll6 en un tiempo aproximado de un mes donde se disefid
cuidadosamente el test usando técnicas pedagdgicas que permitieron la

adecuada presentacion del instrumento a los y las estudiantes.

Modulos de prequntas

Segun Yang et al. (2011) una gran cantidad de investigaciones ante el disefio
del test para nifios/nifias han demostrado que es comun comenzar el instrumento
preguntando el nombre, la edad, grado académico, etc. Por lo tanto, en este
estudio se disefio el test basado en el enfoque de embudo (Oppenheim, 1992),
que es uno de los principales tipos de secuencias que se usan a menudo en los
tests, comenzando el moédulo con preguntas muy amplias sobre el medio
ambiente, el paisaje, la contaminacion y soluciones ambientales y luego ir
reduciendo progresivamente el alcance de las preguntas hasta finalizar con
preguntas didacticas e ilustrativas.
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Para el disefio, se considero los estilos de fuente y colores consistentes, y un
conjunto equilibrado de preguntas y respuestas logicas. Fue indispensable dar
instrucciones de "aspecto profesional” a los y las participantes para la obtencién
de datos a través de sus respuestas. Algunas indicaciones se dieron antes de
cada pregunta para ayudarles a comprender el contenido. Al final, se agradecié
a cada participante por ser actores esenciales de la investigacion (Rodriguez,
2017).

Orden de preguntas y enfoques dentro de los médulos.

El test estuvo compuesto de tres partes:

e Preguntas generales sobre el conocimiento en funcion de las opiniones sobre
temas ambientales de una manera relativamente relajada; cuestiones sobre
género, edad, grado académico, fuentes de informacion ambiental, entre

otras (Anexo 1).

e Preguntas mas especificas sobre su conocimiento: temas de ambiente,

paisaje y componentes que lo forman (Anexos 3y 4).

e Preguntas sobre los comportamientos, emociones, motivaciones, entre otras
formas de representar su forma de valorar los paisajes naturales e
intervenidos. En este mdédulo se implementé una escala Likert de cinco
puntos para maximizar la coherencia y permitir una comparacion detallada

entre las respuestas y garantizar un alto nivel (Matas, 2018).

Actividad 3. Recopilacion de datos

El método principal de recoleccion de datos fue a través de la prueba de
preguntas que se aplicdé a los/as estudiantes de manera individual,
presencialmente. De esa manera, el test se hizo oficial para los y las estudiantes
“poblacion objeto de este estudio”; garantizando que todos/as respondan sin que

otros factores influyan en las respuestas (Espino, 2015).

El test fue probado a escala piloto, previamente, para identificar cualquier falla
en su estructura que puedan llevar a resultados sin sentido. Por lo tanto, este

test fue evaluado, revisado, mejorado y luego probado hasta que las
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investigadoras se aseguraron de que se ajusta al objetivo para el cual fue creado.
El test se aplicé a varios estudiantes como procesos de validacién y ajuste,

previa dos semanas a la aplicacion oficial (Steffens et al., 2017).

3.6.2. FASE Il. DETERMINACION LA CALIDAD DEL PAISAJE
ESCOLAR

En este estudio, la calidad del paisaje se evalué mediante fichas de observacion

del sitio de estudio.

Actividad 4. Identificacion de los elementos del paisaje en el area de

estudio

Las principales variables del paisaje consideradas fueron: cuerpos de agua,
vegetacion, cultura de reciclaje, limpieza de las areas escolares, estructuras
construidas y profundidad de vision (Pouyaa y Behbahani, 2017). Cada elemento
encontrado se sustentd con descripciones o argumentos validados por expertos
o documentados en publicaciones cientificas. Esto fue representado en fichas de
campo (Anexos 5 hasta 10).

Actividad 5. Calificacion de las variables del paisaje en el area de

estudio

Se siguid la metodologia de Amir y Gidalizon (1990) que se basa en asignar
puntuaciones para diferentes grados de niveles sintomaticos de los elementos
del paisaje. Las puntuaciones mas altas y mas bajas se consideran 4 (ideal) y -
3 (muy débil). En el cuadro 3.1 se detallan los puntajes y los criterios para cada

elemento del paisaje a analizar en el estudio.

Cuadro 3.1. Puntajes y los criterios de los elementos del paisaje escolar

Criterios sintomaticos de los elementos del

o Puntaje
paisaje
Excelente (ideal) 2<X<+H4
Agradable (bueno) 0<X <2
Desagradable (débil) -1>X=20
Muy desagradable (muy débil) -3> X

Fuente: Amir y Gidalizon (1990)
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3.6.3. FASE Ill. IMPLEMENTACION DE UN PROGRAMA DE
EDUCACION AMBIENTAL DIRIGIDO A LOS Y LAS
ESTUDIANTES DE LA UNIDAD ENRIQUE GIL GILBERT, LA
MADERA -TOSAGUA, CON EL PROPOSITO DEL
MEJORAMIENTO DE LA CALIDAD DEL PAISAJE ESCOLAR

Actividad 6. Disefio del programa de educaciéon ambiental

El programa se disefié en funcidén de tres talleres que incluyd: capacitaciones,
trabajo en campo, trabajo en equipo y evaluacion de las actividades. Para esto,

se definio los temas para cada taller.

Actividad 7. Ejecucion del programa de educacion ambiental

Basado en los criterios de Mikkonen et al. (2016) el programa de educacion
ambiental tendra su comienzo en un aula u otro entorno escolar, pero también
puede abarcar areas fuera del aula y fuera del campus. Asimismo, se busco la
realizacion del programa en diferentes areas de la escuela para extender las
actividades de los y las estudiantes a través de una region geografica diversa.
La gama de entornos ambientales del programa comprendié cuatro primeros de

los sugeridos:

v' Configuracion del aula u otras instalaciones internas, como laboratorios.

v Areas desarrolladas en los planteles escolares, incluidos los patios de recreo.
v" Propiedad escolar no desarrollada, como campos o bosques.
v

Areas de estudio fuera del sitio, tanto habitats naturales como entornos

comunitarios

v' Mlltiples sitios de estudio ubicados a lo largo de una regién geografica.
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Actividad 8. Analizar el aprendizaje de los estudiantes

Apoyados en las mismas siete preguntas del Test inicial se evalué post la
educacién ambiental de los y las estudiantes, una vez desarrollado el programa
de educacion ambiental. Los y las participantes brindaron respuestas
relacionadas al estudio. Se abordd preguntas estratégicas sin que el /la
participante note que esta siendo parte de una muestra de respuestas. Para ello
se utilizd estrategias psicologicas que permitieron que las respuestas sean lo

mas reflexivas posible (Shoulders y Krei, 2015).

Para las variables de resultado expresadas como porcentajes (educacién
ambiental y calidad del paisaje) se utiliz6 un modelo lineal generalizado binomial
para la distribucidon de errores y un enlace logit para la variable dependiente
segun lo recomendado por Papke y Wooldridge (1996). Para las variables de
resultado binarias (si el nifio mejora su educaciéon ambiental), se utilizé una
regresion probit. Finalmente, se utiliz6 minimos cuadrados ordinarios para
parametrizar el modelo de puntajes entre en un rango de edad. Se agregd un
efecto de agrupamiento a todos los modelos de regresion porque las escuelas
son la unidad de intervencion, pero los nifios/nifias y nifias escolares son la
unidad de observacion. Los promedios, las desviaciones estandar y los valores

de tiempo también se ajustd por conglomerados 0 grupos.

Para analizar la variable de calidad del paisaje se evalud los cambios visuales
del area de estudio, basado en cinco elementos: (1) actividades de desarrollo;
(2) cambio fisico; (3) nivel de intensidad; (4) estandares de intensidad; y (5)

niveles de cambio.

Actividad 9. Analizar estadisticamente los resultados del estudio

A través del software Statistical Package for the Social Sciences (SPSS, 2017)
version 21 se realizd pruebas estadisticas de las variables estudiadas para
conocer la evolucion o fortalecimientos de las variables del paisaje y la educacién
ambiental de los y las estudiantes. Para esto se aplicé una prueba de T pareadas
para comparar las actitudes los datos iniciales y finales de las variables

analizadas.



CAPITULO IV. RESULTADOS Y DISCUSION

4.1. FASE |. PONDERACION DEL NIVEL DE EDUCACION
AMBIENTAL
4.1.1. RECOPILACION DE DATOS

Se estudié una poblacién total de 30 estudiantes de la Escuela Enrique Gil
Gilbert, La Madera-Tosagua. El indice de participacion fue del 100%. En cuanto
al sexo de los participantes, el 36,66% (11 participantes) eran nifios/nifias y el

63,33% (19 participantes) fueron nifias (ver grafico 4.1).
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Grafico 4.1. Género de los participantes
La edad promedio de los estudiantes fue igual a 9,6 afios y SD= 1,305. Los
participantes fueron estudiantes de 5to, 6to y 7mo afo. En el cuadro 4.1 se

detalla la frecuencia de estudiantes de la escuela, en funcion del grado

académico que cursan.

Cuadro 4.1. Frecuencia de estudiantes de acuerdo al grado académico de los participantes.

Grado académico . f %
participantes
5to 8 259
6to 11 37,0
7mo 11 37,0
Total 30 100

Fuente: Autoras de la investigacion
De acuerdo al cuadro 4.2, se puede observar que el 46,7% y el 70,0% de los
estudiantes reportaron que, en comparacién con sus demas comparieros, no
tienen conocimiento general sobre soluciones y problemas ambientales,
respectivamente. De hecho, los niveles muy bajos de conocimiento ambiental no

son infrecuentes en otros reportes relacionados a educacion ambiental, por
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ejemplo, el de Frick et al. (2004) quienes afirman que el conocimiento es
comunmente visto como una condiciOn previa necesaria para el comportamiento
de una persona y por ello, la mayoria de las intervenciones educativas se basan
en la transferencia de conocimientos. Sin embargo, estudios afirman que el
comportamiento ambiental y las capacidades técnicas y técnicas y actitudinales
pueden ser un predictor mucho mas fuerte que el conocimiento ambiental
(Roczen et al., 2014).

Cuadro 4.2. Frecuencia de respuestas de los participantes sobre las percepciones de sus conocimientos en temas
ambientales, en general.

Nivel de f problemas ” f soluciones o

conocimiento ambientales ° ambientales °
Mucho 8 26,7 4 13,3
Poco 8 26,7 5 16,7
Nada 14 46,7 21 70,0
Total 30 100,0 27 100,0

Fuente: Autoras de la investigacion

No obstante, surgi6é una interrogante importante en el estudio a través de que los
y las participantes indicaran con una frecuencia equitativa Si y No recibir
educacion ambiental dentro del el plan de estudio académico: 50%,
respectivamente (gréfico 4.2). Esto denota dos teorias predominantes:
1) La mayoria de los y las estudiantes no se motivan por temas ambientales, y/o
2) Los docentes no usan las estrategias adecuadas para alcanzar el objetivo de

aprendizaje en los y las estudiantes.

EPNWAUUODON®O
[cNeolNoloNoloNoNoNoNe)
1
T

% de respuestas de
participantes

Si . No
Educacién
Ambiental en el plan de estudio

Grafico 4.2. Nivel de respuestas sobre la contemplacidn de la materia Educacién Ambiental en el plan de estudio
académico

Por otra parte, el 50% de los participantes (15 estudiantes) reportaron que la
Television es la principal fuente de informacion ambiental (ver cuadro 4.3).

Particularmente la asocian a comerciales de sensibilizacion y noticias donde se



34

presentan eventos relacionados mas con problemas ambientales que a
soluciones ambientales. Las clases y cursos que reciben son también un medio
importante de transmision de informacion ambiental en zonas rurales, el 13,3%
de participantes aseguraron que a través de teméticas ambientales impartidas
por sus maestros ellos aprenden mas sobre la naturaleza y sus entornos. Es por
esta razon que los maestros también representan un porcentaje importante como

Fuente o medio de informacion ambiental (6,7%).

Cuadro 4.3. Principales fuentes de informacién ambiental que disponen los participantes

Medio F %
Television 15 50,0
Radio 0 0,00
Internet 3 10,0
Clases/cursos 4 13,3
Libros 1 33
Maestros 2 6,7
Otros 3 10,0
Ninguna 2 6,7
Total 30 100,0

Fuente: Autoras de la investigacion

Autores como Erdogan et al. (2015) mencionan que la TV; libros; maestros e
internet son fuentes de informacion que usan los estudiantes para aprender
temas sobre el medio ambiente (60%; 57,8%; 53,3% y 51,1%, respectivamente),
de acuerdo a un reporte de 45 estudiantes de 4to y 8vo grado de educacion.
Estos datos guardan relacién con el reporte de este estudio, para el caso de la
TV. No obstante, en esta investigacion; los libros, maestros e internet no superan
el 10% de la frecuencia reportada como medio para obtener informacién
ambiental. Se infiere que, al ser un area rural de un pais en vias de desarrollo,
los avances tecnolégicos no son muy comunes; como en el caso de paises

desarrollados.
4.1.2. CONOCIMIENTO AMBIENTAL INICIAL

De los 10 temas tratados en la leccidn escrita, la primera (Definicion de ambiente)
fue el que registro el 66,7% de respuestas correctas en toda la poblaciéon estudio
(30 estudiantes). Esto indica que los y las participantes han estado vinculados
directamente han sido capacitados en este tema a través de las materias que

incluye su programa de educacion regula, como Ciencias naturales. A
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continuacion, el cuadro 4.4 detalla la distribucién de frecuencia por cada una de

las opciones de respuesta en las 10 preguntas.

Cuadro 4.4. Distribucién de frecuencia de las respuestas evaluadas en la educacién ambiental inicial

Pregunta Opciones de respuesta f %
Conjunto de factores bidticos y factores
Lo . 3 10,0
abidticos presentes en el aire.
Conjunto de factores bidticos y factores
L . 7 23,3
Definicion de ambiente abidticos presentes en el agua.
Conjunto de factores bidticos y factores
o , 20 66,7
abidticos presentes en la Tierra.
Total 30 100.0
Atmésfera, Hidrosfera, Litosfera y Biosfera 12 40,0
Sol, Planetas, Atmdsfera, Hidrosfera 2 6,7
. . Sol, Nifios, Animales, Plantas 6 20,0
S;:;irga%equrj: se relacionan en el Sol, Animales, Plantas, Estrellas 6 20,0
P Sol, Atmésfera, Animales, Plantas 2 6,7
Sol, Hidrosfera, Biosfera, Estrellas 2 6,7
Total 30 100,0
Cocinar 1 3,3
Contaminacion del suelo 3 10,0
Consumir frutas 3 10,0
Contaminacion del agua, suelo y aire 9 30,0
Contaminacién de agua, suelo, aire, no
1 3,3
sembrar plantas
Destruir las plantas, Contaminacién del suelo,
1 3,3
No sembrar plantas
Destruir las plantas, Asesinar a los animales, 1 33
Ejemplos de efectos ambientales No sembrar plantas, Pescar '
negativos Cocinar, Pescar, Consumir frutas 1 3,3
Destruir las plantas, Cocinar, Asesinar a los 1 33
animales, Pescar '
Destruir las plantas, Contaminacién del agua, 1 33
suelo y aire '
Destruir las plantas, Contaminacién del agua,
suelo y aire, Asesinar animales, Cazar 6 20,0
animales
No respondid 2 6,7
Total 30 100.0
- Verdadero 17 56,7
El choque de las placas tectdnicas
. ) Falso 10 33,3
contribuye a la formacion de nuevos N di 3 10.0
aisajes. o respondié ,
P Total 30 100.0
El paisaje (entorno) se refiere al Socialmente y 30,0
. . Visualmente 13 46,7
espacio determinado _ _ _ _ _ _ _ -
que combina la disponibilidad de Economicamente 4 13,3
recursos naturales Polfticamente 3 10,0
' Total 30 100,0
Tierra 1 3,3
Energia 1 3,3
Plantas, Aire, Tierra, Montafias y Lluvia 11 36,7
Plantas, Aire, Tierra, Energia 1 3,3
Elementos del paisaje natural Plantas, Aire, Tierra, Fuego, Lluvia 3 10,0
Cuadernos, Plantas, Aire, Montafias 1 3,3
Plantas, Aire, Tierra, Fuego, Energia 1 3,3
Plantas, Aire, Tierra, Lluvia 2 6,7
Aire, Tierra, Fuego, Lluvia 1 3,3
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. 2 6,7

Lluvia
Aire, Tierra, Montarias, Lluvia 1 3,3
Cuadernos, Plantas, Aire, Tierra 1 33
Plantas, Aire, Tierra, Energia, Lluvia 2 6,7
Plantas, Tierra, Montafias, Lluvia 2 6,7
Total 30 100.0
Verdadero 8 26,7
La cultura humana no afecta al Falso 15 50,0
paisaje en ninguno de sus niveles.  No respondi6 7 23,3
Total 30 100.0
elementos naturales 23 76,7
Tipos de elementos que forman parte elementos artificiales 3 10,0
del paisaje. Mas de una respuesta 4 13,3
Total 30 100.0
(a-1); (b-2); (c-4); (d-3) 7 23,3
(a-2); (b-4); (c-1); (d-3) 8 267
. . ) (a-3); (b-4); (c-2); (d-1) 5 16,7
;F){aeilsaz;fn entre diferentes tipos de (a-4): (b-1): (c-2): (d-3) 5 167
' (@-3); (b-1); (c-2); (d-4) 4 133
(a-4); (b-3); (c-2); (d-1) 1 3,3
Total 30 100.0
Modificaciones del paisaje en Verdadero 17 56,7
cualquier tiempo y espacio por Falso 10 33,3
procesos haturales y humanos o No respondié 3 10,0
culturales. Total 30 100.0

De acuerdo a un analisis por género las nifias alcanzaron mejores puntuaciones

en sus lecciones escritas (grafico 4.3); lo que puede inducir a que ellas tienen

una mayor responsabilidad ambiental en las areas externas. No obstante, los

ninos alcanzaron menores puntuaciones en sus lecciones, pero la diferencia no

es muy marcada porque en este género también se reporto la calificacion mas

alta de toda la poblacion evaluada.

10

9

8

Calificacion inicial
w

Grafico 4. 3. Diagrama de cajas sobre las calificaciones iniciales categorizadas por genero

T T
Masculino Femenino

Genero
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Se encontré que la mayoria de nifios alcanz6 una calificacion entre 4 y 5,5
aproximadamente (anexo 21) y la tendencia del conocimiento general se orienta
hacia un nivel deficiente; aunque dos participantes de este grupo alcanzaron
mejores resultados con puntuaciones entre 7,20 y 8,15 sobre una base de 10
puntos (gréfico 4.4).

Normalidad

2 4 6 8
Valor observado

Grafico 4.4. Variaciones de las calificaciones iniciales en el grupo masculino

Por otra parte, la calificacion de la mayoria de nifias también se registro en
niveles similares (entre 4 y 6,5 aproximadamente) pero en este caso la tendencia
del conocimiento general se orienta a ser mas estable: es decir ni a aumentar ni
a disminuir; lo que puede ser un indicador de que las niflas aprenden de una
manera colectiva. En este caso, al igual que en el anterior, dos participantes
alcanzaron mejores resultados con puntuaciones de 8 y 8,05 sobre una base de
10 puntos (grafico 4.5), pero también se reportd la nota mas baja de esta etapa:

1 punto sobre una base de 10 puntos.
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Grafico 4. 5. Variaciones de las calificaciones iniciales en el grupo femenino
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4.2. FASE Il. DETERMINACION DE LA CALIDAD DEL PAISAJE ESCOLAR
4.2.1. CALIFICACION DE LAS VARIABLES DEL PAISAJE EN EL AREA DE ESTUDIO

La mayoria de las areas de la escuela Enrigue Gil Gilbert, inicialmente, cuentan con una calidad del paisaje Muy desagradable; lo
gue se correlaciona con el bajo nivel de educacién ambiental por parte de los y las estudiantes. Sin embargo, Rivera et al. (2016)
afirman que el modelo de ensefianza y las decisiones por parte de las autoridades contribuyen a este tipo de resultados en las

instituciones educativas.

Cuadro 4.5. Ponderacion de la calidad del paisaje inicial

. Vegetacion Suelo Residuos sélidos
Area Uso . Formaciones % de Riqueza . Calidad
Tipo Cobertura Altura r0C0SaSs pendiente Textura biolégica Cobertura Tipo
1 Clases o o <0,5m o <10% e e e o Desagradable (débil)
2 Clases o o <0,5m o <10% e o o e Desagradable (débil)
. . Plastico Muy desagradable (muy
— 0 0
3 Patio de juegos ~ Ornamental 0,5-1,5m o <10% e No <10% Papel debil)
4 Barios Ornamental <5% 0,5-1,5m o <10% Arcillosa No 20% Plastico Ly desag!’ agable (o
Compactada Papel débil)
. Plastico Muy desagradable (muy
0 0,
5 Cocina Ornamental e <0,5m o <10% L No <10% Papel debil)
6 Aprendizaje Ornamental 20 % 0,5-1,5m o <10% Arcillosa Muy baja 20% Plastico A desag’r adable (e
Compactada Papel débil)
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4.3. FASE lll. IMPLEMENTACION DE UN PROGRAMA DE
EDUCACION AMBIENTAL DIRIGIDO A LOS Y LAS
ESTUDIANTES DE LA UNIDAD ENRIQUE GIL GILBERT, LA
MADERA - TOSAGUA, CON EL PROPOSITO DEL
MEJORAMIENTO DE LA CALIDAD DEL PAISAJE
ESCOLAR

4.3.1. DISENO DEL PROGRAMA DE EDUCACION AMBIENTAL

El programa de educacioén ambiental aplicado al mejoramiento de la calidad del
paisaje escolar (cuadro 4.6) abarcé un total de 19 temas especificos, distribuidos
en tres grandes temas: Medio ambiente, Valoracién de los entornos, espacios
naturales y Responsabilidad ambiental. Se eligi6é un total de 2 instrumentos y 16
técnicas pedagdgicas para desarrollar los temas. Entre las técnicas
seleccionados se contemplé alcanzar los siguientes ejes: transmisién del
conocimiento (conversatorios, presentaciones, rueda de preguntas), difusion del
conocimiento (exposiciones, imagenes, demostracion de ejemplares de
diferentes tipos de plantas y videos), fortalecimiento de las actitudes ambientales
(juegos, integracién, plantacion de un jardin a escala piloto, actividades de
cuidado en el jardin, entre otras) y evaluacion del conocimiento (consultas y
evaluacion tedrica y practica). El tiempo para el desarrollo del programa fue de

cuatro meses; culminando junto con el primer quimestre escolar.



Cuadro 4.6. programa de educacidén ambiental aplicado al mejoramiento de la calidad del paisaje escolar

40

# L - _ Instrumentos de .
programa Objetivo Temas Temas especificos Técnicas evaluacion Responsables Tiempo
Qué es el ambiente = Conversatorios
Describir | Contaminacién ambiental » Presentaciones
escribir las Proteccion ambiental = Consultas = Rubrica del .
1 funciones del Medio ambiente Conservacién ambiental = Exposiciones desempefio de Estudiantes 40 horas
ambiente en , p pet = Investigadores
general y la Ecosistemas = Imagenes las capacidades
p Servicios ecosistémicos ambientales ~ ® Demostracion de ejemplares
relacion humana . )
Biodiversidad de diferentes tipos de plantas
Reconocer los Entornos naturales = Conversatorios
entornos y Tipos de entornos naturales = Presentaciones
espacios desde la o Espacios naturales = Consultas
. . Valoracién de ) . - _
perspectiva socio- Tipos de espacios naturales = Exposiciones = Rdbrica del )
! los entornos y . i = Investigadores
2 ambiental para eSDaCIoS Recursos naturales = Imagenes desempefio de Estudiantes 40 horas
definir su natpurales Clasificacion de los recursos = Videos las capacidades
importancia en la naturales = Rueda de preguntas
sociedad Importancia ambiental y social las = Recorridos en areas externas
unidades ambientales (rios y comunidad)
Aspecto ambiental: Generacién de = Conversatorios
Desarrollar : .
> residuos soélidos = Juegos
acciones . - 9
_ Impacto ambiental: Contaminacion » Rueda de preguntas - .
integradas sobre ) = Rdbrica del = Investigadores
reservacion del  Responsabilidad de los recursos naturales " Integracion = desempefio de = Estudiantes
3 prest . pon Solucién ambiental: Reciclaje = Feria per 40 horas
ambiente bajo ambiental las capacidades = Profesores

criterios técnicos
aprendidos en
tematicas previas

= Accidn ambiental: Aprovechamiento

de residuos sélidos
Resultado ambiental: Mejoramiento
de aspectos ambientales

Evaluacion tedrica y practica
Plantacién de un jardin
Cuidado del jardin
Confraternidad

Leccidn escrita

Padres de familia
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4.3.2. APRENDIZAJE DE LOS Y LAS ESTUDIANTES

La nota promedio de la evaluacion escrita post programa fue de 8,06 (nivel
Sobresaliente) sobre una base de 10 puntos (Anexo 22). En el grafico 4.3 se
muestra un diagrama de cajas que hace referencia a las variaciones de las
calificaciones de las lecciones escritas pre y post programa. Es notable que
después del programa las calificaciones mejoran significativamente y varian
desde 5 puntos hasta 10 puntos; mientras que inicialmente parten desde 1 hasta

8 puntos.

Calificaciones

T T
Inicial Final
Periodo de evaluacién

Grafico 4.6. Diagrama de cajas con las variaciones en las calificaciones antes y después de programa de educacion
ambiental

El programa de educacién ambiental contribuy6 a que el conocimiento ambiental
se fortaleciera en los y las participantes; lo que indica una viabilidad exitosa para
gue se continde aplicando a otros grados académicos. La variacién promedio de
la calificacion final asciende a 3,22 puntos, en comparacién con la calificacion

promedio inicial (gréafico 4.4).

107

o

8

Notas promedio

T T
Inicial Final
Periodo de evaluacién

Gréfico 4.7. Promedio de las calificaciones antes y después de programa de educacion ambiental
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Estos hallazgos se aproximan a los de McClure et al. (2018) quienes lograron
mejorar actitudes proambientales y conocimiento ambiental en nifios/nifias y
nifias cuyo rango de edad se encuentra entre 9-12 afios. Los programas de
educaciéon permiten fortalecer el aprendizaje en temas ambientales y también
contribuye en la formacién de una poblacion que practique la responsabilidad

ambiental (Anexos 11 hasta 20).

4.3.3. ACTITUDES EN LOS Y LAS PARTICIPANTES A TRAVES DEL
PROGRAMA DE EDUCACION AMBIENTAL

Las cuatro tematicas impartidas contaron con la asistencia de la mayoria de
estudiantes participantes en el estudio. Se identific6 que a medida que se
desarrollaba el programa, las actitudes en los y las participantes mejoraban
significativamente; siendo las teméticas tres y cuatro las mas exitosas. De
acuerdo al cuadro 4.7, en el taller 4 los niveles de excelencia variaron desde 60%
(capacidad de imaginacion y conocimiento ambiental) hasta el 100%
(participacién). En las nueve variables actitudinales analizadas se presenta que
casi en su totalidad los y las participante mejoraron significativamente. Se
traduce el éxito de este programa a las actividades tedrico-practicas en el
entorno abierto ya que les ofrecia a los estudiantes una mayor confianza ante

los temas impartidos.

Después de la participacion, la actitud de Sensibilizacion ambiental alcanzé uno
de los mejores niveles (80%); los y las participantes mostraron a través de
acciones su preocupacion hacia los bienes ambientales (p. eje. apreciaban a los

insectos como gusanos Yy lo demostraban a través de cuidados e interacciones).

Cuadro 4.7. Evaluacion de actitudes en los y las participantes a través del programa de educacion ambiental

Variable Criterios Tema 1 Tema 2 Tema 3 Tema 4
f % f % f % f %

Excelente 9 30.00 1 50.00 23 76.67 28 93.33

. Buena 6 20.00 5 16.67 6 20.00 2 6.67
Capacidad de

respuestas Regular 7 23.33 5 16.67 1 3.33 0 0.00

Mala 5 16.67 2 6.67 0 0.00 0 0.00

Muy mala 3 10.00 3 10.00 0 0.00 0 0.00

Total 30.00 100.00 100.00 30.00 100.00 30.00 100.00 30.00

Capacidad de Excelente 4 13.33 8 26.67 12 40.00 18 60.00

imaginacion Buena 6 20.00 5 16.67 6 20.00 7 23.33
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Regular 4 13.33 4 13.33 6 20.00 2 6.67
Mala 9 30.00 7 23.33 3 10.00 2 6.67
Muy mala 7 23.33 6 20.00 3 10.00 1 3.33
Total 30 100 30 100 30 100 30 100
Excelente 6 20.00 9 30.00 43.33 80.00
o Buena 3 10.00 5 16.67 30.00 16.67
Sensibilizacion Regular 9 3000 9 3000 16.67 333
ambiental
Mala 8 26.67 4 13.33 6.67 0.00
Muy mala 4 13.33 3 10.00 3.33 0.00
Total 30 100 30 100 100 100
Excelente 1 3.33 7 23.33 46.67 60.00
Buena 3 10.00 9 30.00 26.67 23.33
Conocimiento Regular 9 30.00 7 23.33 23.33 16.67
ambiental Mala 15 5000 6  20.00 3.33 0.00
Muy mala 2 6.67 1 3.33 0.00 0.00
Total 30 100 30 100 100 100
Excelente 6 20.00 10  33.33 50.00 76.67
Respeto hacia los Buena 5 16.67 8 26.67 26.67 13.33
compafieros Regular 9 30.00 4 13.33 10.00 3.33
Mala 5 16.67 5 16.67 3.33 6.67
Muy mala 5 16.67 3 10.00 10.00 0.00
Total 30 100 30 100 100 100
Excelente 10 33.33 14 4667 63.33 70.00
Buena 6 20.00 6 20.00 23.33 23.33
g Regular 8 26.67 6 20.00 10.00 3.33
Interaccion
Mala 3 10.00 3 10.00 3.33 3.33
Muy mala 3 10.00 1 3.33 0.00 0.00
Total 30 100 30 100 100 100
Excelente 4 13.33 13 4333 50.00 63.33
Buena 8 26.67 9 30.00 26.67 23.33
L Regular 9 30.00 4 13.33 16.67 10.00
Compafierismo
Mala 6 20.00 3 10.00 6.67 3.33
Muy mala 3 10.00 1 3.33 0.00 0.00
Total 30 100 30 100 100 100
Excelente 3 10.00 10  33.33 53.33 76.67
Buena 5 16.67 8 26.67 23.33 13.33
Sentido de Regular 12 40.00 7 23.33 13.33 6.67
pertinencia Mala 6 20.00 4 13.33 10.00 3.33
Muy mala 4 13.33 1 3.33 0.00 0.00
Total 30 100 30 100 100 100
Excelente 12 40.00 21 70.00 86.67 100.00
Buena 6 20.00 7 23.33 10.00 0.00
Participacion Regular 4 13.33 1 3.33 3.33 0.00
Mala 4 13.33 1 3.33 0.00 0.00
Muy mala 4 13.33 0 0.00 0.00 0.00
Total 30 100 100 100 100
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4.3.4. ANALISIS ESTADISTICOS DE LOS RESULTADOS DEL
ESTUDIO

En el cuadro 4.8 se detalla una relacion altamente significativa (p-valor: <0,05)
entre las variables analizadas en el estudio; lo que demuestra que los y las
estudiantes participantes mejoraron su desempefio en educacion ambiental a
través del programa asociado al paisaje y se reflejé en una mejor calidad del
mismo. Se encontré una diferencia significativa para esta variable de 1,8003E°.

Cuadro 4.8. Significancia en la educacion ambiental
Std. Error 95% Confidence Interval

Mean Std. Deviation Mean of the Difference t df Significancia
Lower Upper
-3,22 1,85 0,34 -3,91 -2,53 -9,56 29 1,8003E-10

Los resultados de este estudio guardan correspondencia con los hallazgos de
Hoang y Kato (2016) quienes encontraron que la educacion ambiental en nifios
y nifias guarda relacion con una accion positiva en la administracion de los
bienes ambientales; o que mejora la calidad de los mismos y embellece el

paisaje.



CAPITULO V. CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

5.1. CONCLUSIONES

Inicialmente, la educacion ambiental de los y las estudiantes registré6 una
ponderaciéon promedio de 4,84/10 puntos, a pesar de que las preferencias de
aprendizaje de los y las participantes se orientan a temas de ciencias

naturales.

La calidad del paisaje escolar inicialmente se encontrd en niveles: Débil y
muy débil; lo que indica una relacion con la educacion ambiental, que también

fue baja.

El programa fortalecié la educacion ambiental a través de las actitudes y asi

mismo debe contribuir al mejoramiento de la calidad del paisaje escolar.

5.2. RECOMENDACIONES

Incluir horas practicas en el programa académico de estudio para una mayor
interaccion entre los nifios, nifias y el paisaje escolar que contribuya al
fortalecimiento de la educacion ambiental.

Guiarse con el modelo de organizacion paisajistica desarrollado a escala
piloto en este estudio para que la comunidad de la institucion (estudiantes,

docentes y padres de familia) implementen otras areas similares.

Incluir el programa de educacion ambiental implementado en este estudio

dentro del programa académico general de la institucion.
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Anexo 1. Encuesta sobre caracteristicas generales de los participantes del
estudio.

Pregunta 1. Género Pregunta 7. ¢Cudles son sus

1. Masculino
2. Femenino

principales fuentes de informacion
ambiental? Marque tantos como

corresponda:
Pregunta 2. Edad 1. Television
1. 7 2. Radio
2. 8 3. Internet
3.9 4. Clases/cursos
4, 10 5. Libros
5. 11 6. Maestros
7. Otros
Pregunta 3. Grado que cursa 8. Ninguna

1. 3ro

2. 4to

3. 5to

4. 6to

Pregunta 4 En su plan de estudio
Contempla la materia de
educacion
Ambiental.

1. Si
2. No

Pregunta 5. En comparacion con
otros estudiantes de su escuela,
jcuanto cree que usted sabe
sobre problemas ambientales en
general?

1. Mucho

2. Poco

3. Nada

Pregunta 6. En comparacion con
otros estudiantes de su escuela,
jcuanto cree que usted sabe
sobre soluciones ambientales en
general?

1. Mucho

2. Poco

3. Nada
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Anexo 2. Base de datos de las respuestas de los participantes en la encuesta sobre caracteristicas generales de los participantes.

Grado Mater_ia de Educacion Per_ce_pcién de Per_ce_pcién de _Fuentes _de

# Género Edad . Ambiental en el plan conocimiento sobre conocimiento sobre informacion
académico . S . . . .
de estudio académico problemas ambientales soluciones ambientales ambiental

1 Masculino 10 afos 5to No Nada Mucho Television
2 Masculino 11 afios 7mo No Poco Mucho Television
3 Femenino 10 afos 5to Si Mucho Nada Clases/cursos
4 Femenino 10 afios 5to No Mucho Nada Clases/cursos
5 Femenino 10 afos 5to Si Poco Poco Television
6 Femenino 10 afos 5to Si Poco Poco Television
7 Femenino 10 afios 5to Si Nada Nada Clases/cursos
8 Masculino 11 afos 7mo No Mucho Nada Internet
9 Masculino 10 afos 5to Si Poco Nada Television
10 Masculino 11 afos 7mo No Nada Nada Internet
11 Femenino 9 afos 5to Si Nada Nada Television
12 Femenino 9 afios 5to Si Nada Nada Otros
13 Femenino 8 afos 5to Si Nada Nada Otros
14 Femenino 9 afos 5to Si Nada Nada Television
15 Femenino 9 afos 5to Si Poco Poco Television
16 Femenino 9 afios 5to Si Nada Mucho Television
17 Masculino 9 afos 5to No Mucho Nada Television
18 Femenino 10 afios 6to Si Mucho Mucho Maestros
19 Femenino 9 afos 6to No Nada Nada Internet
20 Femenino 9 afios 6to No Nada Nada Television
21 Femenino 9 afios 6to No Mucho Nada Maestros
22 Femenino 9 afos 6to Si Mucho Poco Televisién
23 Femenino 10 afos 6to No Nada Nada Otros
24 Masculino 10 afos 6to No Poco Nada Libros
25 Masculino 9 afios 6to No Nada Nada Clases/cursos
26 Masculino 10 afios 6to No Nada Nada Ninguna
27 Femenino 9 afios 6to No Mucho Nada Ninguna
28 Masculino 10 afos 7mo No Nada Nada Television
29 Femenino 9 afos 6to Si Poco Poco Television
30 Masculino 10 afos 7mo Si Poco Nada Television
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Anexo 3. Preguntas especificas sobre el conocimiento

Nombre del estudiante:
Grado que cursa:
Pregunta 1. Encierre en un circulo las

respuestas  correctas. Se denomina

ambiente al:

1. Conjunto de factores bidticos y factores
abidticos presentes en el aire.

2. Conjunto de factores bioticos y factores
abidticos presentes en el agua.

3. Conjunto de factores bidticos y factores
abidticos presentes en la Tierra.

4. Conjunto de factores biédticos y factores
abidticos presentes en la galaxia.

Pregunta 2. Marque las respuestas correctas:
Los cuatro sistemas que se relacionan en el
planeta Tierra son:

1. Atmosfera, Hidrosfera, Litosfera vy
Biosfera
Sol, Planetas, Atmoésfera, Hidrésfera
Sol, Nifios, Animales, Plantas
Sol, Animales, Plantas, Estrellas
Sol, Atmésfera, Animales, Plantas
Sol, Hidrosfera, Biosfera, Estrellas

S

Pregunta 3. Marque las respuestas
correctas: De la siguiente lista, ¢ Cuales son
ejemplos de efectos ambientales negativos?
1. Destruir las plantas
2. Contaminacion del agua
3. Cocinar
4. Contaminacion del suelo
5. Contaminacién del aire
6. Asesinar a los animales
7. No sembrar plantas
8. Pescar
9. Cazar alos animales
10. Consumir frutas

Pregunta 4. Verdadero o Falso. El choque
de las placas tectonicas produce terremotos,
erupciones volcanicas, etc; lo cual contribuye
a la formacion de nuevos paisajes.

1. Verdadero

2. Falso

Pregunta 5. Elija larespuesta correcta para
completar la siguiente afirmacion: El
paisaje (entorno) se refiere al espacio
determinado _ que combina la
disponibilidad de recursos naturales.

1. socialmente

2. visualmente

3. econdémicamente

4. politicamente

Pregunta 6. Marque las respuestas
correctas: De la siguiente lista de elementos
¢A cudles se consideran dentro del paisaje
natural?

Cuadernos

Plantas

Cocina

Aire

Tierra

Formas de relieve

Fuego

Montafias

. Energia

10. Lluvia

Pregunta 7. Verdadero o Falso. La cultura
humana no afecta al paisaje en ninguno de
sus niveles.

1. Verdadero

2. Falso

©CoOoNoOhwWNE

Pregunta 8. ¢Cudales son los tipos de
elementos que forman parte del paisaje?
1. elementos naturales
2. elementos geométricos
3. elementos econémicos
4. elementos domésticos
5. elementos artificiales
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Pregunta 9. Unir con lineas para relacionar
las imagenes con los diferentes tipos de
paisaje, segun corresponda.

b)

d)

Paisaje

costero

Paisaje

urbano

Paisaje

natural

. Paisaje

cultural

® N OO A®N R

. (a-1); (b-2); (c-4); (d-3)
(a-1); (b-3); (c-2); (d-4)
(a-2); (b-4); (c-1); (d-3)
(@-3); (b-4); (c-2); (d-1)
(a-4); (b-1); (c-2); (d-3)
. (a-3); (b-1); (c-2); (d-4)
(a-4); (b-3); (c-2); (d-1)
. (a-3); (b-4); (c-1); (d-2)
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Pregunta 10. Verdadero o Falso. El paisaje
puede modificarse en cualquier tiempo y
espacio por procesos naturales y humanos o
culturales.

1. Verdadero
2. Falso

Firma



Anexo 4. Respuestas de las
preguntas especificas sobre el
conocimiento

Nombre del estudiante:
Grado que cursa:

Pregunta 1. Encierre en un circulo
las respuestas correctas. Se
denomina ambiente al:
1. Conjunto de factores bidticos
y factores abioticos presentes
en el aire.
2. Conjunto de factores bioticos
y factores abidticos presentes
en el agua.
3. Conjunto de factores bidticos
y factores abidticos presentes
en la Tierra.
4. Conjunto de factores bidticos
y factores abioticos presentes
en la galaxia.

Pregunta 2. Marque las respuestas
correctas: Los cuatro sistemas que
se relacionan en el planeta Tierra
son:
1. Atmosfera, Hidrosfera,
Litosfera y Biosfera
2. Sol, Planetas, Atmosfera,

Hidrosfera

3. Sol, Nifios, Animales, Plantas

4. Sol, Animales, Plantas,
Estrellas

5. Sol, Atmoésfera, Animales,
Plantas

6. Sol, Hidrosfera, Biosfera,
Estrellas

7. Naves espaciales

Pregunta 3. Marque las respuestas
correctas: De la siguiente lista,
¢,Cuales son ejemplos de efectos
ambientales negativos?

1. Destruir las plantas

2. Contaminacion del agua

3. Cocinar
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4, Contaminacion del suelo
5. Contaminacion del aire
6. Asesinar a los animales
7. No sembrar plantas

8. Pescar

9. Cazar alos animales
10. Consumir frutas

Pregunta 4. Verdadero o Falso. El
choque de las placas tectonicas
produce terremotos, erupciones
volcanicas, etc; lo cual contribuye a
la formacion de nuevos paisajes.

1. Verdadero

2. Falso

Pregunta 5. Elija la respuesta
correcta para completar la
siguiente afirmacién: El paisaje
(entorno) se refiere al espacio
determinado que
combina la disponibilidad de
recursos naturales.

1. socialmente

2. visualmente

3. econOmicamente

4. politicamente

Pregunta 6. Marque las respuestas
correctas: De la siguiente lista de
elementos ¢A cuales se consideran
dentro del paisaje natural?
Cuadernos

Plantas

Cocina

Aire

Tierra

Formas de relieve

Fuego

Montaias

. Energia

10. Lluvia

Pregunta 7. Verdadero o Falso. La
cultura humana no afecta al paisaje
en ninguno de sus niveles.

1. Verdadero

2. Falso

M Bl B =



Pregunta 8. ¢ Cuales son los tipos
de elementos que forman parte del
paisaje?

elementos naturales

elementos geométricos
elementos econdémicos
elementos domeésticos
elementos artificiales

abrwnhE

Pregunta 9. Unir con lineas para
relacionar las imagenes con los
diferentes tipos de paisaje, segun
corresponda.

1. Paisaje
costero

a)
2. Paisaje
urbano

b)

()

' /,.,,.,, 3. Paisaje
K‘ e natural

c)
# /ﬁf; 4. Paisaje
cultural

d)

9. (a-1); (b-2); (c-4); (d-3)
10. (a-1); (b-3); (c-2); (d-4)
11. (a-2); (b-4); (c-1); (d-3)
12. (a-3); (b-4); (c-2); (d-1)
13. (a-4); (b-1); (c-2); (d-3)
14.(a-3); (b-1); (c-2); (d-4)
15. (a-4); (b-3); (c-2); (d-1)
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Pregunta 10. Verdadero o Falso. El
paisaje puede modificarse en
cualquier tiempo y espacio por
procesos naturales y humanos o
culturales.
Verdadero
1. Falso

Firma
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Anexo 5. Aspecto inicial del &rea de estudio Anexo 6. Aspecto inicial del suelo de la
(patio de juegos) , R institucion

4 L5z ¥ SheR 7 T i g
Anexo 8. Presencia de residuos soélidos en el
area de estudio (ex ante programa)

rooW DAl MR s o e D — .

Anexo 7. Aspecto inicial del area Tini de la
__institucion

o B ot

Anexo 9. Disponibilidad de areas verdes Anexo 10. Aspecto de la calidad del suelo (ex
ante programa)

3
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Anexo 11. Aspecto de la calidad del suelo Anexo12. Implementacion de espacios
(durante el programa) verdes (durante el programa)

Anexo 13. Cambio de suelo agroecolégico Anexol4. Cobertura vegetal del suelo
(durante el programa) (durante el programa)

Anexo15. Integracién de nifios/nifias en Anexo16. Disfrute de nuevos paisajes
temas de reciclaje (durante el programa)  €scolares (post programa)




Anexo17. Areas verdes (post programa)
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Anexo18. Evolucién del paisaje escolar (post
programa)

Anexo19. Integracion de estudiantes, docentes e investigadoras en temas de paisaje y
alimentacién




Anexo. 21. Base de datos de la leccién escrita inicial.
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# p1 p2 p3 p4 p5 p6 p7 p8 p9 p10 NF‘;I‘f
Conjunto de factores biéticos y o . ] ) . . .
1 factores abidticos presentes en la gfl' Nifios, Animales, No respondio Verdadero socialmente K’Alantaﬁ, A|re|:|T|grra, Verdadero elementos naturales (3'?’ (b-4); (c-1); Verdadero 4,35
Tiera, antas ontafias y Lluvia (d-3)
Conjunto de factores biéticos y " X (o)
2 factores abidticos presentes en el Nifios Cocinar No respondié poliicament Tierra No dio elementos naturales (3'?‘ (b-4); (c-1); Verdadero 2,50
aire. e respondio (d-
Conjunto de factores biéticos y ) . ) A . . .
3 factores abidticos presentes en el Eotl, /-I\Inlmales, Plantas, ?otc inar, Pescar, Consumir No respondié visualmente ’}z’/llan:a§, A|re|:|T|grra, Falso elementos naturales (s'g)‘ (b-1); (-2 Verdadero 410
aire. strellas Tutas ontafias y Lluvia (d-3)
Conjunto dleyfgctores bidticos y Atmésfera, Hidrosfera, Contaminacion del agua, ) Plantas, Aire, Tierra, No . (a-2); (b-4); (c-1);
4 factores abiéticos presentes en la Litosf Biosf | . Falso visualmente Montafi Luvi dio elementos artificiales d Falso 4,10
Tiera, itosfera y Biosfera suelo y aire ontafias y Lluvia respondio (d-3
Conjunto de factores biéticos y . -, A . . .
5 factores abiéticos presentes en la Sol, /-}Inlmales, Plantas, Cor;tamw]amon del agua, Falso visualmente ;llantaﬁ, A|re|:|T|grra, Falso elementos naturales (3-2), (b-4); (c-1); Falso 5,50
Tierra, strellas suelo y aire ontafias y Lluvia (d-3
6 ?az?élrjgéoaf)?ézﬁggrerses:eont;gzse)r,l la Sol, Animales, Plantas, Contaminacién del agua, Falso visualmente Plantas, Ale, Tierra, No elementos naturales (8-2); (b-4); (c-1); Falso 4,50
Tierra P Estrellas suelo y aire Montafias y Lluvia respondio (d-3) '
Conjunto de factores biéticos y . . N . ) i . .
7 factores abitticos presentes en la /L\lttmofsfera,é-ll |drfosfera, Cor;tamlna0|on del agua, Verdadero visualmente ’l\jllan:a§, AlrelilTlgrra, Falso elementos naturales (3'2)‘ (6-1): (c-2); Verdadero 8,00
Tierra, itosfera y Biosfera suelo y aire ontafias y Lluvia (d-4)
Conjunto de factores biéticos y i I
e Sol, Planetas, Atmosfera, . . Plantas, Aire, Tierra, (a-4); (b-1); (c-2);
8 fTaigtr?;es abioticos presentes en la Hidrésfera Consumir frutas Verdadero socialmente Montafias y Lluvia Verdadero elementos naturales (d-3) Verdadero 4,15
Conjunto de factores biéticos y o " I . . .
e Planetas, Litosfera, . politicament  Plantas, Aire, Tierra, No (a-1); (b-2); (c-4); No
9 faagcligres abioticos presentes en el Plantas, Estrellas Consumir frutas Verdadero e Liuvia respondio elementos naturales 3 respondio 3,10
Conjunto de factores biéticos y . ) Destruir las plantas, Asesinar v AV ()
10 factores abiéticos presentes en el Sal, Nifios, Animales, a los animales, No sembrar Falso visualmente C_u ade.”m' Plantas, Falso elementos naturales (a-3); (b-1); (c-2); No " 3,55
Plantas Aire, Tierra (d-4 respondi6
agua. plantas, Pescar
Conjunto de factores biéticos y , Destruir las plantas, A . .
o Sol, Atmésfera, U ) Plantas, Aire, Tierra, (a-1); (b-2); (c-4)
1 faptores abidticos presentes en la Animales, Plantas Contaminacién del suelo, No Falso visualmente Energia, Liuvia Falso elementos naturales 3 Falso 4,15
Tierra. sembrar plantas
Conjunto de factores biéticos y . . N - . ) X . .
12 factores abitticos presentes en la Sol, Nifios, Animales, Contamlnacmn del agua, Falso economica Planta§, Alre, Tlgrra, Falso elementos naturales (2-3); (b-4); (c-2); Falso 5,75
Tierra, Plantas suelo y aire mente Montafas y Lluvia (d-1
Conjunto de factores bidticos y . . — o . )
13 factores abitticos presentes en la Sol, Nifios, Animales, Contammacmn del agua, Verdadero socialmente Plantas, A|r§, Tierra, Verdadero elementos naturales (a-3); (b-1): (c-2) Verdadero 5,60
Tierra, Plantas suelo y aire Fuego, Lluvia (d-4
Conjunto de factores biéticos y . Destruir las plantas, Cocinar, . ) g N (m0)-
14 factores abiéticos presentes en la Sol, Animales, Plantas, Asesinar a los animales, Falso socialmente Planta§ ! Alre,'Tlerra, Falso elementos naturales (a-4); (b-1); (c-2); Falso 3,10
. Estrellas Energia, Lluvia (d-3
Tierra. Pescar
Conjunto de factores bitticos y . Destruir las plantas, . ) 2V (hod)
15  factores abiéticos presentes en la Sol, Animales, Plantas, Contaminacién del agua, Verdadero socialmente Plantas, A"?’ Tierra, Verdadero elementos naturales (2-3); (b-4): (c-2) Verdadero 6,00
. Estrellas . Fuego, Lluvia (d-1
Tierra. suelo y aire
Conjunto de factores biéticos y " i .
16  factores abitticos presentes en la Animales Consumir frutas No respondid politicament Energia No " elementos artificiales (a-1); (b-2); (c-4) No " 1,00
respondié respondié

Tierra.
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Conjunto de factores biéticos y
factores abidticos presentes en la
Tierra.

Conjunto de factores biéticos y
factores abidticos presentes en el
agua.

Conjunto de factores biéticos y
factores abidticos presentes en el
agua.

Conjunto de factores biéticos y
factores abidticos presentes en la
Tierra.

Conjunto de factores biéticos y
factores abidticos presentes en el
aire.

Conjunto de factores biéticos y
factores abidticos presentes en la
Tierra.

Conjunto de factores biéticos y
factores abidticos presentes en la
Tierra.

Conjunto de factores biéticos y
factores abidticos presentes en la
Tierra.

Conjunto de factores biéticos y
factores abidticos presentes en la
Tierra.

Conjunto de factores biéticos y
factores abidticos presentes en la
Tierra.

Conjunto de factores biéticos y
factores abidticos presentes en el
agua.

Conjunto de factores biéticos y
factores abidticos presentes en el
agua.

Conjunto de factores biéticos y
factores abidticos presentes en el
agua.

Conjunto de factores biéticos y
factores abidticos presentes en la
Tierra.

Sol, Hidrosfera, Biosfera,
Estrellas

Atmésfera, Hidrosfera,
Litosfera y Biosfera

Atmésfera, Hidrosfera,
Litosfera y Biosfera

Atmésfera, Hidrosfera,
Litosfera y Biosfera

Atmésfera, Hidrosfera,
Litosfera y Biosfera

Sol, Atmoésfera,
Animales, Plantas

Atmosfera, Litosfera y
Biosfera

Atmosfera, Hidrosfera,
Litosfera y Biosfera

Atmésfera, Hidrosfera,
Litosfera y Biosfera

Atmésfera, Hidrosfera,
Litosfera y Biosfera

Atmésfera, Hidrosfera,
Litosfera y Biosfera

Sol, Nifios, Animales,
Plantas

Sol, Nifios, Estrellas,
Naves espaciales

Atmésfera, Hidrosfera,
Litosfera y Biosfera

Destruir las plantas,
Contaminacién del agua,
suelo y aire, Asesinar
animales, Cazar animales

Contaminacion del suelo

Contaminacion del suelo

Contaminacién del suelo

Destruir las plantas,
Contaminacién del agua,
suelo y aire, Asesinar
animales, Cazar animales
Destruir las plantas,
Contaminacion del agua,
suelo y aire, Asesinar
animales, Cazar animales

No respondié

Contaminacién del agua,
suelo y aire

Destruir las plantas,
Contaminacion del agua,
suelo y aire, Asesinar
animales, Cazar animales
Destruir las plantas,
Contaminacion del agua,
suelo y aire, Asesinar
animales, Cazar animales
Contaminacion de agua,
suelo, aire, no sembrar
plantas

Contaminacion del agua,
suelo y aire

Destruir las plantas,
Contaminacion del agua,
suelo y aire, Asesinar
animales, Cazar animales

Contaminacion del agua,
suelo y aire

Verdadero

Falso

Verdadero

Verdadero

Falso

Verdadero

Verdadero

Verdadero

Verdadero

Verdadero

Verdadero

Verdadero

Verdadero

Falso

visualmente

socialmente

visualmente

visualmente

econdmica
mente

socialmente

visualmente

visualmente

socialmente

visualmente

economica
mente

socialmente

econdmica
mente

visualmente

Plantas, Aire, Tierra,
Montafias y Lluvia

Plantas, Tierra,
Montanias, Lluvia

Plantas, Tierra,
Montanias, Lluvia

Aire, Tierra, Montanas,
Lluvia

Cuadernos, Plantas,
Cocina, Aire, Tierra,
Lluvia

Aire, Tierra, Fuego,
Lluvia

Plantas, Aire, Tierra,
Lluvia

Plantas, Aire, Tierra,
Fuego, Energia

Plantas, Aire, Tierra,
Fuego, Lluvia

Cuadernos, Plantas,
Aire, Montarias

Plantas, Aire, Tierra,
Energia

Plantas, Aire, Tierra,
Montafas y Lluvia

Cuadernos, Plantas,
Cocina, Aire, Tierra,
Lluvia

Plantas, Aire, Tierra,
Montafas y Lluvia

Verdadero

Verdadero

Falso

Falso

Falso

Verdadero

Verdadero

Falso

Falso

Falso

No
respondi6

Falso

Falso

No
respondi6

elementos naturales

elementos naturales

elementos naturales

elementos naturales

Mas de una
respuesta

elementos naturales

Mas de una
respuesta

elementos naturales

elementos naturales

Mas de una

respuesta

Mas de una
respuesta
elementos naturales

elementos naturales

elementos artificiales

Falso

Verdadero

Verdadero

Verdadero

Falso

Verdadero

Verdadero

Verdadero

Verdadero

Falso

Verdadero

Verdadero

Verdadero

Falso

5,05

4,15

515

8,15

7,20

5,35

4,35

5,40

4,60

4,80




Anexo. 22. Base de datos de la leccién escrita final
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# p1 p2 p3 pd p5 p6 p7 p8 p9 p10 NF‘::]"
3. Conjunto de factores biéticos y . 2. Contaminacion del agua 4. 3. 2.Plantas 4. Aire . . .
1 factores abitticos presentes en la 5. .SOl’ Atmésfera, Contaminacion del suelo 5. 2. Falso econdémica 5.Tierra 6.Formas de 1. Verdadero 1. elementos 4 (a-3); (0-4); (c-2); 2. Falso 5,00
. Animales, Plantas L . . naturales (d-1)
Tierra. Contaminacion del aire mente relieve
3. Conjunto de factores biéticos y . 2. Contaminacion del agua 4. 2.Plantas 4. Aire . ) .
2 factores abiéticos presentes en la Aé.stsrz:l,a/-;mmales, Plantas, Contaminacion del suelo 5. 1. Verdadero vi.s,ualmente 5.Tierra 6.Formas de "2. Falso" léted‘:;?::tos ?a-(1a)-3), (b-4); (c:2); \1/ér dadero 8,75
Tierra. Contaminacién del aire relieve
1. Conjunto de factores biéticos y i ) 2.Contaminacion del agua 2.Plantas 5. Tierra . . .
3 factores abidticos presentes en el litoAst?;S:feEi’ol:f'SESfera’ 4.Contaminacion del suelo 1. Verdadero vi.s,ualmente 6.Formas de relieve 10. 2. Falso léted‘:;?::tos ?a-(1a)-3), (b-4); (c:2); \1/ér dadero 8,75
aire. y 5.Contaminacion del aire Lluvia
3. Conjunto de factores biéticos y . . 2.Contaminacion del agua 2.Plantas 5.Tierra . . .
4 factores abiéticos presentes en la litoAst?;EJ:feEi,oggrrgsfera, 4.Contaminacion del suelo 1. Verdadero 3i§ualmente 6.Formas de relieve 8. 2. Falso :];Jfg:;ms ?&-(16‘)-3)1 (b-4); (c-2); \1/ér dadero 10,00
Tierra. y 5.Contaminacion del aire Montafias
1. Conjunto de factores biéticos y 2.Contaminacion del agua 2.Plantas 5. Tierra . . .
5 factores abiéticos presentes en el /%\.trigléf::gnati?isrésfera 4.Contaminacion del suelo 1. Verdadero 3i§ualmente 6.Formas de relieve 10. 2. Falso :];Jfg:;ms ?&-(16‘)-3)1 (04); (c:2); \1/érd adero 8,75
aire. ' 5.Contaminacion del aire Lluvia
1. Conjunto de factores biéticos y X . 2.Contaminacion del agua 2.Plantas 5. Tierra
e 1. Atmésfera, Hidrosfera, L 2. ) 1. elementos 4.(a-3); (b-4); (c-2); 1.
6 chtores abitticos presentes en el Litosfera y Biosfera 4.Contam!nac!9n del sgelo 1. Verdadero Visualmente 6.qumas de relieve 10. 2. Falso naturales (¢-1) Verdadero 8,75
aire. 5.Contaminacion del aire Lluvia
3. Conjunto de factores biéticos y X . 2.Contaminacion del agua 2.Plantas 5.Tierra Ay, (o)
7 factores abiéticos presentes en la 1.’ Atmosferal, Hidrosfera, 4. Contaminacion del suelo 1. Verdadero 2.' 6.Formas de relieve 8. 2. Falso 1. elementos 4 (@-3); (04); (@2); 1. 10,00
. Litosfera y Biosfera L . visualmente < naturales (d-1) Verdadero
Tierra. 5.Contaminacion del aire Montafias
2. Conjunto de factores bidticos y . . 2. Contaminacién del agua 4. "2. 2. Plantas 5. Tierra 6.
e 1. Atmésfera, Hidrosfera, N . ) 1. elementos 4.(a-3); (b-4); (c-2); 1.
8 factores abiéticos presentes en el Litosfera y Biosfera Contam!nac!qn del sgelo 5. 1. Verdadero I\Illsualmente Forrpas de relieve 10. 2. Falso naturales (d-1) Verdadero 8,75
agua. Contaminacion del aire Lluvia
Conjunto de factores biéticos y . 5 . . .
e 6. Sol, Hidrosfera, 2. 8. Montarias 6. Formas 5. elementos 4. (a-3); (b-4); (c-2);
9 ::éores abidticos presentes en el Biosfera, Estrellas 7. No sembrar plantas 1. Verdadero visualmente  de relieve 5. Tierra 2. Falso artificiales (d-1) 2. Falso 525
Conjunto de factores biéticos y ) ) . . .
10 factores abiéticos presentes en la 4. Sol, Animales, Plantas, 3. Cocinar 1. Verdadero N 2. Plantas 5. Tlerra 6. 2. Falso 1. elementos 1. @3); (b4): (2 1. 5,75
galaxia, Estrellas visualmente ~ Formas de relieve naturales (d-1) Verdadero
3. Conjunto de factores biéticos y X . 2.Contaminacion del agua 2.Plantas 5.Tierra . .
e 1. Atmésfera, Hidrosfera, Lo 2. ) 1. elementos 4. (a-3); (b-4); (c-2); 1.
1 fgctores abitticos presentes en la Litosfera y Biosfera 4.Contam!nac!9n del sgelo 1. Verdadero Visualmente 6.Fornlas de relieve 8. 2. Falso naturales (¢-1) Verdadero 10,00
Tierra. 5.Contaminacion del aire Montafias
1. Conjunto de factores biéticos y X . 2.Contaminacion del agua 2.Plantas 5.Tierra g g
12 factores abidticos presentes en el 1.’ Atmosferal, Hidrosfera, 4.Contaminacion del suelo 1. Verdadero ; 6.Formas de relieve 10. 2. Falso 1. elementos 4. (@3); (b4); (¢2) 1. 8,75
. Litosfera y Biosfera L . visualmente A naturales (d-1) Verdadero
aire. 5.Contaminacion del aire Lluvia
1. Conjunto de factores biéticos y X . 2.Contaminacion del agua 2.Plantas 5.Tierra .
13 factores abidticos presentes en el 1.‘ Atmosferal, Hidrosfera, 4.Contaminacion del suelo 1. Falso 2.‘ 6.Formas de relieve 10. 2. Falso 1. elementos 4.(@3): (b4): (2); 1. 7,75
. Litosfera y Biosfera L . visualmente A naturales (d-1) Verdadero
aire. 5.Contaminacion del aire Lluvia
2. Conjunto de factores biéticos y X . 1.Destruir las plantas . g g
14 factores abidticos presentes en el 1.’ Atmosferal, Hidrosfera, 4.Contaminacion del suelo 1. Verdadero 1 . 2.P!antas 4.Aire - 2. Falso 1. elementos 4. (@-3); (b-4); (c-2); 2. Falso 7,10
Litosfera y Biosfera . ; socialmente  5.Tierra 8. Montafias naturales (d-1)
agua. 6.Asesinar a los animales
1. Conjunto de factores biéticos y X ) 2.Contaminacion del agua 2.Plantas 5.Tierra . "
15  factores abidticos presentes en el 1.‘ Atmosferal, Hidrosfera, 4.Contaminacion del suelo 1. Verdadero 2.‘ 6.Formas de relieve 10. 2. Falso 1. elementos 4. (@-3); (b-4); (c-2); 1. " 8,75
. Litosfera y Biosfera L . visualmente A naturales (d-1) Verdadero'
aire. 5.Contaminacion del aire Lluvia
2. Conjunto de factores bidticos y . . 2. Contaminacion del agua . . . i
16  factores abidticos presentes en el 1.‘ Atmosferav, Hidrosfera, 5.Contaminacion del aire 6. 1. Verdadero 1. . 2.P!antas 4.A|re. 2. Falso 1. elementos 4. (a-3); (0-4); (©-2); 2. Falso 6,10
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3. Conjunto de factores biéticos y
factores abiéticos presentes en la
Tierra.

2. Conjunto de factores biéticos y
factores abiéticos presentes en el
agua.

3. Conjunto de factores biéticos y
factores abiéticos presentes en la
Tierra.

3. Conjunto de factores biéticos y
factores abiéticos presentes en la
Tierra.

1. Conjunto de factores bidticos y
factores abitticos presentes en el
aire.

3. Conjunto de factores biéticos y
factores abidticos presentes en la
Tierra.

3. Conjunto de factores biéticos y
factores abiéticos presentes en la
Tierra.

3. Conjunto de factores bidticos y
factores abiéticos presentes en la
Tierra.

4. Conjunto de factores biéticos y
factores abidticos presentes en la
galaxia.

3. Conjunto de factores biéticos y
factores abitticos presentes en la
Tierra.

3. Conjunto de factores biéticos y
factores abiéticos presentes en la
Tierra.

3. Conjunto de factores biéticos y
factores abitticos presentes en la
Tierra.

3. Conjunto de factores biéticos y
factores abiéticos presentes en la
Tierra.

3. Conjunto de factores biéticos y
factores abiéticos presentes en la
Tierra.

5. Sol, Atmoésfera,
Animales, Plantas

1. Atmésfera, Hidrosfera,
Litosfera y Biosfera

1. Atmésfera, Hidrosfera,
Litosfera y Biosfera

1. Atmésfera, Hidrosfera,
Litosfera y Biosfera

1. Atmosfera, Hidrosfera,
Litosfera y Biosfera

1. Atmésfera, Hidrosfera,
Litosfera y Biosfera

1. Atmosfera, Hidrosfera,
Litosfera y Biosfera

1. Atmésfera, Hidrosfera,
Litosfera y Biosfera

1. Atmosfera, Hidrosfera,
Litosfera y Biosfera

1. Atmosfera, Hidrosfera,
Litosfera y Biosfera

1. Atmésfera, Hidrosfera,
Litosfera y Biosfera

4. Sol, Animales, Plantas,
Estrellas

1. Atmosfera, Hidrosfera,
Litosfera y Biosfera

5. Sol, Atmoésfera,
Animales, Plantas

9. Cazar a los animales 4.
Contaminacion del suelo

1.Destruir las plantas
4.Contaminacion del suelo
6.Asesinar a los animales
2.Contaminacion del agua
4.Contaminacion del suelo
5.Contaminacion del aire
2.Contaminacion del agua
4.Contaminacion del suelo
5.Contaminacion del aire
2. Contaminacion del agua
5.Contaminacion del aire 6.
Asesinar a los animales
2.Contaminacion del agua
4.Contaminacion del suelo
5.Contaminacion del aire

1.Destruir las plantas
4. Contaminacion del suelo
7.No sembrar plantas

1.Destruir las plantas
4.Contaminacion del
suelo7.No sembrar plantas

1.Destruir las plantas
5.Contaminacion del aire7.No
sembrar plantas

1.Destruir las plantas
5.Contaminacion del aire7.No
sembrar plantas

1.Destruir las plantas
4.Contaminacion del
suelo7.No sembrar plantas

"9. Cazar a los animales" 4.
Contaminacion del suelo

1.Destruir las plantas
5.Contaminacion del aire7.No
sembrar plantas

2. Contaminacion del agua 4.
Contaminacién del suelo 5.
Contaminacion del aire
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. Verdadero

. Verdadero

. Verdadero

. Verdadero

. Verdadero

Verdadero

. Verdadero

. Verdadero

. Verdadero

. Verdadero

. Verdadero

. Verdadero

. Verdadero

. Verdadero

2.
visualmente

1.
socialmente

1.
socialmente

2.
visualmente

2.
visualmente

2.
visualmente

2.
visualmente

2.
visualmente

1.
socialmente

2.
visualmente

1.
socialmente

2.
visualmente

2.
visualmente

1.
socialmente

2. Plantas 5. Tierra
6.Formas de relieve

2.Plantas 4.Aire
5.Tierra 8.Montafias

2.Plantas 4.Aire
5.Tierra 10.Lluvia

2.Plantas 4.Aire
5.Tierra 10.Lluvia

2. Plantas 4. Aire

5. Tierra

6. Formas de relieve
2.Plantas 5.Tierra
6.Formas de relieve 8.
Montafias

2. Plantas

5. Tierra

6. Formas de relieve
8. Montafias
2.Plantas 4.Aire
5.Tierra

6.Formas de relieve
2. Plantas

5. Tierra

8. Montafias

10. Lluvia

2. Plantas

5. Tierra

8. Montafias

10. Lluvia

2. Plantas

5. Tierra

8. Montafias

10. Lluvia

2.Plantas 4. Aire
5.Tierra 6. Formas de
relieve

2. Plantas

5. Tierra

8. Montafias

10. Lluvia

2.Plantas 4.Aire 5.Tierra

6.Formas de relieve

1. Verdadero

2.

1. Verdadero

2.

N

N

N

N

N

N

N

N

N

N

Falso

Falso

. Falso

Falso

Falso

Falso

. Falso

Falso

. Falso

. Falso

. Falso

. Falso

1. elementos
naturales

1. elementos
naturales

1. elementos
naturales

1. elementos
naturales

1. elementos
naturales

1. elementos
naturales

1. elementos
naturales

1. elementos
naturales

1. elementos
naturales

1. elementos
naturales

1. elementos
naturales

1. elementos
naturales

1. elementos
naturales

1. elementos
naturales

1.
Verdadero

2. Falso
2. Falso
2. Falso

2. Falso

1.
Verdadero

1. Verda
dero

1. Verda
dero

1. Verda
dero

1. Verda
dero

1. Verda
dero

1.
Verdadero

1. Verda
dero

1.
Verdadero

7,10

6,50

8,50

7,45

10,00

7,05

9,10

8,10

7,00

9,10

8,00




