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RESUMEN

Esta investigacion tuvo como objetivo evaluar la influencia de la Educacion
Ambiental en la calidad del paisaje de la escuela “José Peralta”, sitio Facundo,
Flavio Alfaro. La investigacion fue de caracter cualitativo. Se aplico técnicas
como: observaciones, capacitaciones, aprendizaje activo, matriz de indicadores
de evaluacion de instituciones educativas y pruebas estadisticas. La primera
fase del estudio comprendié en determinar el nivel de educacion ambiental;
lo que incluyd: visitas al area de estudio, recopilacién de datos generales del
estudio, identificacion de las motivaciones ambientales iniciales de los y las
participantes y evaluacion del conocimiento ambiental inicial. En la segunda
fase se determiné la calidad del paisaje escolar a través de criterios de calidad
ambiental segun el paisaje escolar. Finalmente, la tercera fase comprendi6 el
desarrollo de un programa de educacion ambiental, basado en
indicadores de calidad del paisaje escolar de la unidad “José Peralta”
para evaluar conocimiento y calidad del paisaje post programa. Se
encontré que en los nifios/as predoming inicialmente una motivacion aceptable
(32,9%). No obstante, se registro una nota promedio de la de 4,53/10 puntos en
la evaluacion escrita inicial misma que ascendié a 8,66 puntos post programa.
Se concluye que existe una relacion directa entre el nivel de educacion
ambiental y la calidad de paisaje escolar.

PALABRAS CLAVE

Educacién ambiental, programa de educacion ambiental, paisaje escolar,
motivaciones ambientales.
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ABSTRACT

This research aimed to evaluate the influence of Environmental Education on
the quality of the environment of the "José Peralta" school, site Facundo, Flavio
Alfaro. The research was qualitative. Techniques such as observations, training,
active learning, matrix of evaluation indicators of educational institutions and
statistical tests were applied. The first phase of the study that involves
determining the level of environmental education; This included: visits to the
study area, collection of general study data, identification of the participants'
initial environmental motivations and evaluation of the initial environmental
knowledge. In the second phase the quality of the school landscape was
determined through environmental quality criteria according to the school
environment. Finally, the third phase includes the development of an
environmental education program, based on quality indicators of the school
environment of the "José Peralta" unit to assess the knowledge and quality of
the post-program environment. It was found that the predominant children found
an acceptable motivation (32,9%). However, an average score of 4,53 / 10
points is required in the initial written assessment that amounted to 8,66 post-
program points. It is concluded that there is a direct relationship between the
level of environmental education and the quality of the school environment.

KEYWORDS

Environmental education, environmental education program, school
environment, environmental motivations.



CAPITULOIl. ANTECEDENTES

1.1. PLANTEAMIENTO Y FORMULACION DEL PROBLEMA

En la actualidad, el ambiente es un tema de discusion dentro de la sociedad,
debido a que esta depende de los servicios que brinda, y se ha visto en la
necesidad de utilizar cada vez mas los recursos de la naturaleza ocasionando
impactos ambientales negativos (Organizacion de las Naciones Unidas; ONU,
2014). De acuerdo con Pardo y Villavicencio (1999) citado por Ugarte (2007)
explican que la falta de conocimiento ambiental es una de las causas de los
dafios que esta ocurriendo en el planeta, perjudicando el comportamiento de

las personas y por ende su calidad de vida ya que afectan a la salud humana.

El factor mas importante que restringe el desarrollo del comportamiento
consciente del medio ambiente es la falta de conciencia. La percepcion y
actitud ambiental son dos factores que influyen en el comportamiento (Ozcan y
Genc, 2016), y de acuerdo a Ehrlich (2002) existen otros factores, como las
caracteristicas econdmicas, la actitud de los padres y el area de residencia,
que influyen en el comportamiento ambiental. De tal manera como
consecuencia, la educacién ambiental debe involucrar conocimiento, actitudes
y comportamientos ambientales, debido a que sin ella no se permite formar y
crear conciencia en los seres humanos con respecto al cuidado y mejoramiento

del medio ambienten explica Rengifo et al. (2012).

En el Ecuador, Gomez y Psacharopoulos (1990) explican que la educacién
ambiental no es profundizada como un &area académica en el proceso
pedagogico de las instituciones educativas el conocimiento sobre educacion
ambiental es limitado en el aprendizaje de nifios y nifias, esto probablemente
se deba a que los docentes no tienen una preparacion pedagoégica adecuada,

ni las herramientas idéneas sobre esta materia.

En el canton Flavio Alfaro de la provincia de Manabi se encuentra la Unidad
Educativa “José Peralta”, institucion que no aplica educacién ambiental donde
los autores educativos necesitan adquirir conocimientos, actitudes,
comportamientos y hébitos de mejora frente al ambiente. Por lo tanto, de
acuerdo a lo planteado se desarrolla la siguiente interrogante: ¢ Como influye la



educacién ambiental en nifios y nifias en la calidad del pasaje de escuela “José

Peralta”, sitio Facundo, Flavio Alfaro?

1.2. JUSTIFICACION

La Secretaria Nacional de Planificacion y Desarrollo del Ecuador
(SENPLADES, 2017) estipula que el “desarrollo de las fuerzas productivas se
centra en la formacion de talento humano y en la generacion de conocimiento,
innovacion, nuevas tecnologias, buenas practicas y nuevas herramientas de
produccion, con énfasis en el bioconocimiento y en su aplicacion a la
produccion de bienes y servicios ecolégicamente sustentables” de esta
manera, el sistema educativo se estima como un componente fundamental
para promover la investigacion, formacion, capacitacion y vinculacion con
sociedad, con el fin de preservar una relacion adecuada entre la sociedad y la

naturaleza.

Algunos de los principales objetivos de la educacion ambiental son aumentar la
conciencia sobre los problemas ambientales, motivar la accion a través de la
conciencia y desarrollar un compromiso para resolver y prevenir problemas
locales y globales. Estos objetivos se pueden lograr educando a los ciudadanos
sobre problemas ambientales e inspirdndolos a proteger el medio ambiente a
través de comportamientos responsables (McGuire et al., 2010). Con el fin de
ayudar a los educadores ambientales a lograr estos objetivos, los educadores
formales e informales han empleado diversas estrategias de ensefianza,
incluidos los planes de estudio de aprendizaje basados en el lugar (Endreny,
2010), unidades y proyectos centrados en el medio ambiente (Karahan y
Roehrig, 2015), cursos a la ciudadania (Chawla y Cushing, 2007) y
experiencias de campo al aire libre (Kossack y Bogner, 2012). Un creciente
cuerpo de investigacibn ha resaltado la importancia de estudiar las
interacciones del paisaje humano e identificar los factores que influyen en la
adopcion de comportamientos que minimizan el dafio ecolégico y apoyan la
conservacion de los recursos naturales (Merrick y Braus, 2013; Ehrlich y
Kennedy, 2005).



El aporte de la investigacion es contribuir con el proceso de formacion
ambiental en los estudiantes sus habilidades y destrezas mediante una
estrategia de educacion ambiental. ElI conocimiento ambiental de las
generaciones jovenes (entre ellas los nifios/as) es particularmente importante
porque, en Ultima instancia, los jovenes se veran afectados y deberan
proporcionar soluciones a los problemas ambientales que surgen de acciones
actuales. Por lo tanto, la educacion ambiental efectiva para estudiantes de

escuela primaria es crucial.

Se ha comprobado que las estrategias de educacién ambiental pueden cambiar
el comportamiento de los grupos sociales e individuos al brindarles la
oportunidad de participar activamente en todos los niveles para trabajar en la
resolucion de problema y/o problemas ambientales (Hungerford y Volk, 1990).
Para lograr los cambios en el comportamiento de los seres humanos Duerden y
Witt (2010) mencionan que las estrategias de ensefianza son fundamentales
para los resultados del aprendizaje. Por otro lado, se valida el estudio a través
de hallazgos encontrados sobre que el aprendizaje experiencial es mas
efectivo para empoderar e involucrar a los estudiantes para que participen en el
aprendizaje y las acciones ambientales (Sipos et al., 2008). Por lo tanto, si se
examinan las actitudes, inquietudes y conocimientos de los estudiantes sobre
el medio ambiente que los rodea, se puede comprender mejor la direccion a la

gue dirigen sus comportamientos.

1.3. OBJETIVOS

1.3.1. OBJETIVO GENERAL

Evaluar la influencia de la Educacion Ambiental en la calidad del paisaje de la

escuela “José Peralta”, sitio Facundo, Flavio Alfaro

1.3.2. OBJETIVOS ESPECIFICOS
e Determinar el nivel de Educacion Ambiental.

e Ponderar la calidad ambiental del paisaje escolar.



e Implementar un programa de Educacion Ambiental, basado en indicadores

de calidad del paisaje escolar de la Unidad “José Peralta”.

1.4. IDEA A DEFENDER

La Educacion Ambiental de nifios y nifias, influye positivamente en la calidad

del paisaje de la escuela “José Peralta” del sitio Facundo, Flavio Alfaro.



CAPITULO Il. MARCO TEORICO

2.1. EDUCACION AMBIENTAL

La educacion ambiental busca descubrir la naturaleza del area en estudio a
menudo a través de enfoques de investigacion y descubrimientos. Los objetivos
son principalmente los cognitivos, ya que el objetivo es acumular informacién
(Jeronen et al., 2009). Al educar desde el medio ambiente, los maestros deben
haber tratado de promover la educacién general del nifio utilizando el medio

ambiente como un recurso de dos formas principales:

1. Como un medio de investigacion y descubrimiento que puede conducir a la
mejora del proceso de aprendizaje; el aspecto mas importante es aprender a

aprender.

2. Como fuente de material para actividades realistas en lenguaje,

matematicas, ciencias y artesania.

Ser educado para el medio ambiente es una educacion de estilo ambiental con
énfasis en desarrollar una preocupacion informada por el medio ambiente
(Merenlender et al., 2016). Los objetivos van mas alla de la adquisicion de
habilidades y conocimientos y requieren el desarrollo de la participacion en la
medida en que se formen valores que infieran en el comportamiento. Por lo
tanto, el objetivo es desarrollar actitudes y niveles de comprension que
conduzcan a una ética ambiental personal; es decir, educar a los alumnos para
qgue sus acciones e influencias en la accion colectiva sean positivas para el

beneficio del medio ambiente terrenal (Hursh et al., 2015).

2.2. PRINCIPALES TENDENCIAS Y CONDICIONES DE LA
EDUCACION AMBIENTAL

La educacion se ha identificado como una fuerza impulsora fundamental para
el cambio en la region de Asia y el Pacifico, y los paises y las organizaciones
regionales han adoptado una serie de estrategias para implementar programas

en educacion ambiental (Williams y Chawla, 2016).



Las tendencias generales en la informacion y comunicacion sobre educacion
ambiental en la regidon reflejan las preocupaciones de las personas y las
sociedades en transicion. La educacion ambiental se ve ahora como un
instrumento y un proceso que permite la participacion (Aikens et al., 2016) y el
aprendizaje por parte de personas de todas las edades, basado en la
comunicacion bidireccional en lugar del viejo paradigma de un flujo de
informacion unidireccional, desde docentes hasta alumnos (Fu y Liu, 2017). El
contenido y la sustancia de la educacion ambiental también se esté revisando y

modificando.

La reorientacion de la educacion en su conjunto hacia la sostenibilidad implica
los diversos niveles de educacion formal, no formal e informal en todos los
niveles de la sociedad. La educacién ambiental se ha desarrollado dentro del
marco conceptual que surgié de la primera conferencia internacional de Thilisi
(1977) y ahora se considera una educacion para la sostenibilidad. Esto
permitid que la educacion ambiental abordara la amplia gama de temas e
inquietudes incluidos en la Agenda 21 y otros que evolucionaron a través de las
reuniones de la Comisién sobre Desarrollo Sostenible (UNESCO 1997).

De acuerdo a Otto y Pensini (2017), las convenciones internacionales clave
sobre el medio ambiente otorgan un gran valor a la concienciacion publica, la
educacion y la capacitacion, y la obtencién de informacion a través del
monitoreo como elementos esenciales para el éxito de las convenciones. Por
ejemplo, el Convenio sobre la Diversidad Bioldgica, enfatiza la importancia de
la educacion publica y la sensibilizacion mediante la promocién y el fomento de
las medidas necesarias para la conservacion de la diversidad biolégica
(Merenlender et al., 2016).

2.3. EDUCACION INCLUSIVA Y NECESIDAD DE JUEGO

Einarsdéttir (2007) sefiala que a pesar del hecho de que los nifios son las
personas mas afectadas por la calidad de las instituciones de la primera
infancia, sorprendentemente, se han realizado pocos intentos para examinar
Sus perspectivas sobre su programa de la primera infancia. Los recursos del

paisaje incluyen lo que "invita" a hacer, y el concepto de recursos incluye tanto



el paisaje como la persona, lo que significa que son Unicos para cada individuo
y se corresponden con el tamafo del cuerpo, la fuerza, las habilidades, el valor,
el miedo, etc. Sandseter (2009) sefiala que el juego riesgoso de los nifios tiene
aspectos positivos y negativos. Por un lado, el riesgo inminente de sufrir
lesiones esta presente cuando los nifios buscan riesgos fisicos en el juego, un
problema que ha llevado a un mayor enfoque en la seguridad del juego y al

desarrollo de legislacion en el disefio de areas de juego.

Ante estos desafios, hay un indicio de un mayor interés en la idea de la
educacién inclusiva. Sin embargo, el campo sigue confundido en cuanto a qué
acciones deben tomarse para hacer avanzar la politica y la practica. En
algunos paises, la educacion inclusiva se considera un enfoque para atender a
los nifios con discapacidades en paisajes de educacién general. Sin embargo,
a nivel internacional, se ve cada vez mas como una reforma que apoya y acoge
con satisfaccion la diversidad entre todos los estudiantes (UNESCO, 2001),

segun lo citado por Ainscow y César (2006).

2.4. LA EDUCACION AMBIENTAL

Es un proceso permanente en el cual los humanos y las comunidades
adquieren conciencia de su ambiente, aprenden los conocimientos, los valores,
las destrezas, la experiencia y, también, la determinacion que les capacite para
actuar, individual y colectivamente, en la resolucion de los problemas

ambientales presentes y futuros (Gonzalez et al., 2003).

Su importancia consiste en lograr que los individuos y las colectividades
comprendan la naturaleza compleja del ambiente natural y del creado por el ser
humano, que sea resultado de la interaccibn de sus aspectos bioldgicos,
fisicos, sociales, econdmicos y culturales; y adquieran los conocimientos, los
valores, los comportamientos y las habilidades practicas para participar
responsable y eficazmente en la prevencion y la solucion de los problemas
ambientales, y en la gestion relacionada con la calidad ambiental (Caduto,
1992).

Cave recalcar que la educacion ambiental es clave fundamental para

comprender las relaciones existentes que hay entre los sistemas naturales y



sociales, asi como para conseguir una percepcién mas clara de la importancia
de los factores socioculturales en la génesis de los problemas ambientales.
Dentro de este tema se debe impulsar la adquisicién de la conciencia, los
valores y los comportamientos que favorezcan la participacion efectiva de la
poblacion en el proceso de toma de decisiones. La educacion ambiental asi
entendida puede y debe ser un factor estratégico que incida en el modelo de
desarrollo establecido para reorientarlo hacia la sostenibilidad y la equidad

(Martinez, 2008). Este autor sefiala que la educacion ambiental pretende:
e Favorecer el conocimiento de problemas ambientales, locales y planetarios.

e Capacitar a personas para analizar, criticamente, la informacion socio-

ambiental.

e Facilitar la comprension de los procesos ambientales en relacién con los

sociales, econdmicos y culturales, de manera politica.

e Estimular valores pro-ambientales y fomentar actitudes criticas vy

constructivas.

e Apoyar el desarrollo de una ética que promueva la proteccion del ambiente

desde una perspectiva de equidad y solidaridad.

e Capacitar a las personas en el analisis de los conflictos socio-ambientales,

en el debate de alternativas y en la toma de decisiones para su resolucion.

e Fomentar la participacion de la sociedad en los asuntos colectivos,

potenciando la responsabilidad compartida hacia el paisaje.

e Ser instrumento de conductas sustentables en todos los &mbitos de la vida.

2.5. ESTRATEGIAS DE EDUCACION AMBIENTAL:
IMPLEMENTACION DE UN MANEJO ADECUADO DE RESIDUOS
SOLIDOS PLASTICOS

La educaciéon ambiental (EA) es un enfoque, una filosofia, una herramienta y
una profesion. Como disciplina, se aplica de muchas maneras para muchos
propésitos. En su forma mas basica, la EA implica aprendizaje acerca del

medio ambiente. Melendro et al. (2008) sugieren que EA es educacién de y



para el medio ambiente. Esta simple descripcion refuerza los diferentes
propésitos para los que la EA a menudo sirve, por ejemplo, programas y
oportunidades para explorar la naturaleza al aire libre, informacién sobre la
conservacion y asuntos ambientales, y oportunidades para obtener
conocimientos y habilidades que puedan ser utilizados para defender, proteger,

conservar o restaurar el ambiente (Jiménez et al., 2017).

Los residuos sélidos plasticos implican un conocimiento amplio de la realidad
ambiental local y regional, ademas de los otros componentes que hacen parte
del medio, en ese sentido se hace necesario afrontar la Educacion Ambiental,
ya que esta no solo se desarrolla en el paisaje natural, sino en el paisaje social
y cultural de una sociedad. Para lograr la conexion de la situacion ambiental del
contexto y las instituciones educativas una alternativa son los Proyectos
Ambientales Escolares que permiten integrar diversas areas del conocimiento
para el manejo y solucién de los problemas ambientales. EI manejo de residuos
sélidos plasticos es un proceso que implica implementar estrategias de
educacion ambiental que conduzcan a una exitosa gestion de residuos (Ortega
et al., 2012).

2.6. RESIDUOS SOLIDOS PLASTICOS

El consumo anual mundial de materiales plasticos aumenté de alrededor de 5
millones de toneladas en la década de 1950 a casi 100 millones de toneladas a
principios del siglo XXI (Siddique et al., 2008). Se estima que el 56,0 % de
todos los residuos sélidos plasticos se utilizan en embalaje, principalmente de
articulos relacionados con el hogar. EI componente principal de los desechos
plasticos de baja densidad es el polietileno / polietileno de baja densidad lineal
(LDPE) en alrededor del 23,0%, seguido por el 17,3% de polietileno de alta
densidad, 18,5% de polipropileno, 12,3% de poliestireno (PS /PS extendido),
10,7% cloruro de polivinilo, 8,5% polietileno tereftalato y 9,7% de otros tipos
(APME, 2004).
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2.7. PLANES DE CAPACITACION AMBIENTAL

La educacion centrada en el medioambiente expone a los estudiantes o
individuos a informacion inherente al cuidado del medio ambiente. La
capacitacion en materia ambiental ha sido reconocida desde hace tiempo como
critica para el objetivo de mejorar la salud de los ecosistemas del mundo
(UNESCO, 1978). La mayor cantidad de investigacion en planes de
capacitacion ambiental sugiere que, en general, la eficacia de la educacion
ambiental se evidencia por los cambios en las actitudes y comportamientos
ambientales en los individuos involucrados (Milburn et al., 2012).

De las iniciativas de capacitacion ambiental que se han estudiado, la mayoria
se basa en contenidos teodricos, estrategias de aprendizaje o habilidades en
materia ambiental en los grupos participantes (Rickinson, 2001). Sin embargo,
también ha sido notado que el entusiasmo de los maestros y estudiantes
involucrados en los procesos de educacion ambiental tienen un fuerte impacto

en los resultados de la efectividad de las capacitaciones en temas ambientales.

2.8. CAPACITACION

La capacitacion siempre ha sido una preocupacion fundamental en contextos
organizacionales. Las organizaciones confian en estrategias de aprendizaje,
tecnologia de capacitacion y esfuerzos de desarrollo para preparar a su recurso
humano (Goldstein y Ford, 2002). Las habilidades necesarias para mantener
una ventaja competitiva aumentan y cambian continuamente. A medida que la
tecnologia avanza, los las personas se ven en la necesidad de desarrollar un
conjunto amplio y mutable de habilidades que son esenciales para su éxito
personal y profesional Organizaciones. A través de las capacitaciones, los
adultos pueden obtener las herramientas para cambiar paradigmas, creencias y

actitudes que definen su interaccion con el medio ambiente.

2.9. CONOCIMIENTO

El conocimiento es un conjunto de informacién retenida mediante la practica o

el aprendizaje. Se trata de la posesion de multiples datos interrelacionados
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gue, al ser tomados por si solos poseen un menor valor cualitativo. El
conocimiento se origina a través de la percepcion sensorial, luego al
entendimiento vy finaliza en la razén. La metodologia de generar conocimiento
tiene dos etapas: la investigacion basica, etapa donde se observa la teoria y, la

investigaciéon aplicada, etapa donde se aplica la informacion (Ramirez, 2009).

2.10. CONOCIMIENTO AMBIENTAL

Por su parte, Huang y Shih (2009) expresan que el conocimiento ambiental
refleja el grado de preocupacion y conciencia de los individuos con respecto a
los problemas fisicos del paisaje los autores también sugirieren que el
conocimiento ambiental esta relacionado con una comprension y empatia con
respecto a los paisajes naturales, y alienta una mayor responsabilidad del
individuo para la proteccion del medio ambiente. Por lo tanto, la mejora del
desarrollo del conocimiento ambiental de las personas deberia reforzar su
sensibilidad ante los problemas del medio ambiente. En este sentido, Chawla
(1998) define a la sensibilidad ambiental como una predisposicion a interesarse
en aprender sobre el ambiente, sintiéndose preocupado por €l y actuando para

conservarlo, sobre la base de experiencias y actitudes.

La publicacion de resefias en apoyo a indicadores ambientales claves,
(incluyendo estadisticas de salud) y un uso mas amplio de foros publicos para
ventilar iniciativas de desarrollo ambiental, muestra como la sensibilidad hacia
estos temas ha impulsado una mayor actitud publica y una necesidad de

informacion sobre la educaciéon ambiental (Zeballos 2005).

La Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacién, la Ciencia y la
Cultura (UNESCO, 2012) considera a la educacion ambiental como
complementaria y profundizadora que tiene el objetivo de recoger los aspectos
potencialmente relevantes para el medio ambiente de diferentes sectores

profesionales y subraya su significado estructural e historico

Ademas, la educaciéon ambiental, segun la UNESCO (2012), debe transmitir
conocimientos técnicos o concretos sobre las interrelaciones fisicas, quimicas y

biol6gicas de los sistemas naturales complejos y sobre como éstos reaccionan
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con efectos de retroalimentacién ante las intervenciones humanas a escala

local, regional y global.

2.11. DIAGNOSTICO DEL CONOCIMIENTO AMBIENTAL

El diagnostico del conocimiento previo de la comprension ambiental de los
alumnos permite a los docentes y educadores desarrollar una ensefianza de
educaciéon ambiental con el objetivo de mejorar el conocimiento y la ética
ambiental de los alumnos (Longsiri et al., 2018). El diagnoéstico es la inferencia
de la teoria a partir de los datos. La tarea de diagndstico mas general es
construir modelos de sistemas posibles cuyos comportamientos sean
consistentes con un conjunto dado de observaciones (Scarl, 1991). Por
supuesto, la palabra "diagnostico" se usa generalmente para una clase mas

pequefia y facil de problemas.

Este problema menor ocurre cuando ya existe una teoria y ha funcionado
razonablemente bien, pero en algin momento se vuelve incompatible con la
observacion. El problema sigue siendo arbitrariamente dificil en principio, pero
en la practica se facilita al restringir los esfuerzos a perturbaciones
relativamente menores de la teoria original (Scarl, 1991). Generalmente, para
medir el conocimiento ambiental durante la etapa de diagndstico se usan
instrumentos tales como: cuestionario de preguntas (Freitas et al., 2015),
encuestas (Negev et al., 2008), listas de verificacion y test de preguntas (Bauer

y Erdogan, 2011) aplicados a los grupos de interés.

2.12. COMPORTAMIENTO AMBIENTAL

Los intentos de caracterizar y medir constructos complejos como el
comportamiento ambiental y conciencia ambiental buscan la comprensién de
las interacciones entre los seres humanos y el medio ambiente. El
comportamiento ambiental puede existir por varias razones. Por ejemplo, las
personas comprometidas con la conservacion de energia en los hogares
pueden involucrarse en estas acciones pros ambientales debido al beneficio
economico que resulta del ahorro de energia. Sin embargo, las personas que
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arrojan desperdicios a la calle podrian no interesarse por el cuidado ambiental
debido a la carencia de beneficios directos asociados con el cuidado de los
bienes publicos (Chawla y Cushing, 2007). Es por esa razon que los estudios
sobre el comportamiento ambiental deben contextualizar los escenarios y
condiciones de actuacion de los individuos para establecer posibles

motivaciones para el cuidado del medio ambiente.

2.13. INSTRUMENTOS PARA MEDIR EL CONOCIMIENTO Y
COMPORTAMIENTO AMBIENTAL

2.13.1. ENTREVISTAS

Las entrevistas, en comparacion con los cuestionarios 0 encuestas, son mas
poderosas en la obtencibn de datos narrativos que permiten a los
investigadores generar las opiniones de las personas con mayor profundidad
(Kvale, 2011). En una linea similar, Hernandez (2014) coincide con este criterio
y agregan que la entrevista es un método valioso para explorar la construccion
y la negociacion de significados en un paisaje natural. Sin embargo,
Alshengeeti (2014) al realizar una revision critica de la entrevista como una
técnica para recopilacion de datos recomienda que los investigadores deberian
elegir el método que mejor responda a sus preguntas de investigacion,
teniendo en cuenta que cuanto mas precisos sean los datos, mas precisos

serén los hallazgos.

2.13.2. TEST DE PREGUNTAS

Segun Muiiz et al. (2015) es una situacion problematica, previamente
dispuesta y estudiada, a la que el sujeto ha de responder siguiendo ciertas
instrucciones y de cuyas respuestas se estima, por comparacion con las
respuestas de un grupo normativo o de criterio, la calidad, indole o grado de
algun aspecto de su personalidad. Estos mismos autores mencionan que las

caracteristicas de los test son:

e Una medida objetiva.
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e Representan una muestra de conductas: dado un rasgo o constructo de

un sujeto que se pretende medir.

e Es una técnica sistematica: el sujeto ha de responder a los items del test
siguiendo ciertas instrucciones fijadas de antemano para que la forma en
la que se recogen las observaciones no sea la causa de obtener

diferentes puntuaciones en el test.

e Permite comparar conductas: de la respuesta del sujeto se estima, por
comparacion con un grupo normativo o por comparacion respecto a un

criterio externo, el grado del rasgo que se mide.

A inicios del siglo XX fue desarrollado el test Nuevo Paradigma Ambiental que
consta de 15 items (Dunlap et al., 2000); considerado como una medida valida
de la actitud y conocimiento ambiental por la mayoria de los investigadores.
Originalmente, el test fue construido para cubrir conocimientos sobre
contaminacion del aire y del agua, pérdida de valores estéticos y conservacion
de recursos. Sin embargo, mas tarde fue adaptado cuando los problemas
ambientales fueron evolucionando de manera significativa (por ejemplo:
inadecuado manejo de residuos sélidos, agotamiento del ozono, deforestacion,
extincion de la biodiversidad, cambio climatico entre otros). No obstante, ya
habian surgido instrumentos ampliamente establecidos para medir el
conocimiento ambiental que se han basado en el Nuevo Paradigma Ambiental,

en general (Mamat y Mokhtar, 2012).
2.13.3. ESCALA DE PREOCUPACION AMBIENTAL (Weigel y Weigel, 1978)

Es un instrumento de escala de actitud ambiental con 16 items, los cuales se
enfocaron en la conservacion ambiental y las cuestiones de contaminacioén de

los participantes.

2.13.4. ESCALA DE ACTITUD Y CONOCIMIENTO AMBIENTAL DE LOS
NINOS (Leeming et al, 1995)

Este instrumento se us6 ampliamente para probar el paradigma de la actitud
ambiental en niflos escolares y adolescentes en Estados Unidos (Walsh y
MacLachlan, 2006).
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2.13.5. ACTITUD AMBIENTAL Y COMPORTAMIENTO ECOLOGICO
(Kaiser, 1999)

Es un instrumento con tres partes, a saber: el conocimiento, el valor y la
intencion de ser concluidos como actitud ambiental. El instrumento no pudo
identificar cuél es exactamente la actitud del hombre hacia el medio ambiente
ya que la prueba abarca solo el conocimiento, el valor y la intencion. Se
complement6 mas tarde (2007), con un instrumento de conocimiento ambiental

basado en el comportamiento.

2.13.6. ACTITUD Y COMPORTAMIENTO AMBIENTAL DE LOS NINOS
PEQUENOS (Evans et al., 2007)

Es un instrumento cualitativo a través de la observacion hacia un grupo de
nifios de primer y segundo grado que realizan algunos juegos de roles. Los
comportamientos ambientales se evalldan en la misma muestra utilizando la
estimacion de magnitud (saltando diferentes distancias para indicar la
frecuencia de participacion en el comportamiento) con base en la adopcion de
la Escala de comportamiento ambiental general de Kaiser para adultos. La
escala de comportamiento emplea un modelo de medicién de Rasch.

2.13.7. ACTITUD AMBIENTAL BASADA EN EL COMPORTAMIENTO
(Kaiser, 2008)

Es el segundo instrumento de Kaiser que estd mas centrado en el
comportamiento o la actitud practica. Contiene seis dimensiones con cuarenta
articulos, cubre el conocimiento hacia el consumo de energia, la movilidad y el
transporte, la eliminacion de residuos, el reciclaje, el consumismo y la
conservacion del medio ambiente en general. Ha sido un instrumento mas

confiable que se adoptd para una prueba entre los estudiantes universitarios.

En resumen, todos estos instrumentos fueron desarrollados para medir la
actitud y el conocimiento ambiental de la mejor manera; midiendo componentes
afectivos tales como: conocimientos objetivos y componentes de la intencion de
comportamiento (Kaiser et al., 1999) y para cumplir con los componentes de
comportamiento (Weigel y Weigel, 1978). Estos instrumentos fueron

introducidos como una guia basica para medir el paradigma ambiental y son
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ampliamente utilizados en estudios que miden el conocimiento ambiental en un

grupo objetivo.
2.14. ESCALA LIKERT (RENSIS LIKERT)

De acuerdo con Bertram (2008) citado Matas (2018) la escala de Likert es una
herramienta psicométrica donde el encuestado debe sefialar su acuerdo o
desacuerdo sobre un item, lo que se realiza a través de una escala ordenada y
unidimensional. Ospina et al., (2003) afirman que es un instrumento que se
utiliza para evaluar el comportamiento de los sujetos con una pregunta en

particular.

Para Wu y Leung (1027) es un sistema de calificacion, utlizado en
cuestionarios, que esta disefiado para medir los comportamientos, opiniones o
percepciones de las personas. Los sujetos eligen entre una variedad de
posibles respuestas a una pregunta o declaracion especifica; las respuestas

suelen incluir "totalmente de acuerdo”, "de acuerdo", "neutral", "en desacuerdo"

y "totalmente en desacuerdo”.
2.14.1. Construccion de una escala de Likert:

Joshi et al. (2003) expresan que la construccion de esta escala conforma los

siguientes pasos:

e Recopilacion de items relacionados con la actitud que se quiere medir y
se escoge, aquellos que expresan una posicion claramente favorable o

desfavorable.

e Se selecciona un grupo de sujetos similar a aquél al que piensa
aplicarse la escala. Estos responden, eligiendo en cada item la

alternativa que mejor describa su posicién personal.

e Las respuestas a cada item reciben puntuaciones mas altas cuanto mas
favorables son a la actitud, dandose a cada sujeto la suma total de las

puntuaciones obtenidas.

e Para asegurar la precisién de la escala, se seleccionara el 25% de los
sujetos con puntuacion mas alta y el 25 % con puntuaciones mas baja, y

se seleccionan los items que discriminan a los sujetos de estos dos
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grupos, es decir, aquellos con mayor diferencia de puntuaciones medias

entre ambos grupos.

e Para asegurar la fiabilidad por consistencia interna, se encuentra la
relacion entre la puntuacion total y la puntuacion de cada item para
todos los individuos, seleccionandose los items con coeficiente mas alto.

2.14.2. Determinacion de puntajes a las respuestas:

En concordancia con Suarez et al. (2018) los items de una escala se presentan
con alternativas de respuestas, una de las cuales debe aparecer para el
encuestado como indicador del grado de intensidad de la actitud que se esta
midiendo. Por lo general, el nimero de alternativas es de cinco, presentadas

como.

e Descriptivas: Muy de acuerdo, de acuerdo, indiferente, en desacuerdo,

muy en desacuerdo.
e Numéricas: 12345

e Graficas: Son la representacion grafica de las frecuencias o porcentajes
de respuestas de preguntas de escala Likert. Pueden representarse en
barras, preferiblemente (grafico 2.1) o en gréaficos de pastel. Para la
creacién del gréfico, lo que se hacer es procesar los datos en una tabla
gue represente los valores de las respuestas en funcion de las
categorias de las preguntas de escala Likert. En el eje y del gréfico debe
representarse “las frecuencias o porcentaje de respuestas” y en el eje x
“la variable objetivo” (puede ser una o varias como lo muestra el grafico
2.1). finalmente, es importante el uso de etiquetas representadas por

colores para diferenciar las categorias de respuestas.
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Statistics
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Grafico 2.1. Ejemplo de una gréfica basada en respuestas a través de una escala Likert.
Fuente: IBM SPSS Statistics 23

Por su parte Matas (2018) menciona que el total de opciones de respuestas
més usados en la escala es de cinco, donde a cada categoria se la asigna un
valor numérico que llevara al sujeto a una puntuacion total producto de las
puntuaciones de todos los items. Dicha puntuacion final indica la posicion del

sujeto dentro de la escala.

2.14.3. Categorizacién jerarquica de la escala:

Los mismos autores sefialan que la escala esta compuesta por todos los items

seleccionados de acuerdo con su mayor poder de discriminacion.

Si una escala consta de 10 items con puntajes que van de 1 a 5, los valores
tedricos maximos y minimos son 50 y 10 respectivamente. Los valores reales
de la escala pueden emplearse directamente o bien pueden agruparse en
categorias, lo cual puede resultar a veces mas apropiado. La categorizacion de
la escala suele hacerse en forma arbitraria tanto en lo que se refiere al nimero

de categorias como a los limites numéricos de cada una de ellas.
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2.15. EDUCACION Y COMPORTAMIENTO AMBIENTAL

La educacion influye en los comportamientos ambientales a través de canales

directos e indirectos:

La educaciéon formal directa es una forma primaria en que los individuos
adquieren conocimientos, habilidades y competencias que pueden influir en
sus actitudes y comportamientos ambientales. Dado que la ciencia
ambiental involucra temas complicados asociados con términos cientificos
poco familiares (por ejemplo, radiacion solar, desarrollo sostenible, entre
otros). Ademas, la educacion mejora la adquisicibn de conocimientos,
valores y prioridades, asi como la capacidad de planificar para el futuro y la
eficiencia en la asignacion de recursos (Cutler y Lleras-Muney, 2010). De
hecho, la educacién no solo aumenta el acceso a las fuentes y los tipos de
informacion, sino que también puede conducir a una mejor comprension de
los mensajes ambientales complejos, como el cambio climético (McCright,
2010). En efecto, se encuentra que la educacion tiene consecuencias
positivas en el conocimiento de los problemas ambientales y un sentido mas

profundo de la responsabilidad social (Bybee, 2008).

La educacion puede promover impactos directos e indirectos a través de
acciones de mitigacion. Por ejemplo, la educacion mejora el estatus
socioeconOmico, ya que es evidente que ésta generalmente aumenta los
ingresos. Existe evidencia considerable a nivel individual sobre la relacion
entre el logro educativo y una amplia gama de comportamientos
proambientales que incluyen el consumo, la conservacion, y estilo de vida.
En términos de consumo, la educacién se asocia con elecciones de
alimentos que son menos dafinas para el medio ambiente. Los
consumidores con mayor nivel de educacion tienen mas probabilidades de
estar dispuestos a pagar por productos con etiquetas ecoldgicas (Xu et al.,
2012), compran productos alimenticios ecolégicos y organicos (Ngobo,
2011), entre otros. Del mismo modo, las personas altamente educadas
también son mas propensas a comprar aparatos eléctricos con etiquetas
ecologicas y de mayor eficiencia (Wijaya y Tezuka, 2013) y la adopcion de
vehiculos de combustible alternativo o de bajo consumo de combustible

(Mannberg et al., 2014). Los estudios existentes muestran que,
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independientemente de los ingresos, es mas probable que los individuos
con mas escolaridad opten por comportamientos de eficiencia energética
como los que se muestran en ltalia (Pronello y Camusso, 2011) y en paises

en desarrollo como India (Farsi et al., 2015).



CAPITULO lll. DESARROLLO METODOLOGICO

3.1 UBICACION

La investigacion se desarroll6 en el Cantén Flavio Alfaro, de la provincia de
Manabi, en el sitio Facundo. El canton limita al norte, sur y oeste con el canton
Chone y al este con El Carmen. Para esta investigacion se eligié la escuela
José Peralta que se encuentra ubicada geograficamente en las coordenadas 0
©46’86”16 79°86'96°28 W.

3.2 DURACION DEL TRABAJO

Para cumplir con los objetivos planteados, se establecié un periodo de seis
meses consecutivos, durante los cuales se realiz6 la ejecucion del proyecto con
la finalidad de obtener los resultados previstos. Ademas, se contemplo un
periodo de tres meses para procesar los datos obtenidos, validacion de los
mismos y escritura del informe de titulacion. En total, la investigacion
comprendid 9 meses de desarrollo, a partir de la fecha de aprobacion del

proyecto de titulacion.

3.3 VARIABLES

3.3.1 VARIABLE INDEPENDIENTE
Nivel de educacién ambiental.
3.3.2 VARIABLE DEPENDIENTE

Calidad del paisaje escolar.

3.4 METODOS Y TECNICAS
3.4.1 METODOS

e Método cualitativo. - La investigacion se centrd en los fenomenos que

ocurren en paisajes naturales (Roudgarmi, 2011). Esta investigacion se
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desarrolld en el campo; donde los participantes normalmente realizan
sus actividades y, por lo tanto, estd asociada a los criterios de
investigacién cualitativa como lo establecié Jackson (2007). Ademas, se
analizé varios datos importantes de la investigacion sin la recopilacion
de bases datos estadisticas (p. eje. ponderacién de las unidades de los

paisajes escolares, entre otras).

Método cuantitativo. - En la investigacion, se aplic6 evaluaciones
cuantitativas; p. eje: dos lecciones escritas, las cuales estuvieron
representadas por calificaciones de 1 a 10 puntos, segun el desempefio
de los y las estudiantes en diferentes tareas asiganadas durante el
tiempo de investigacion de campo (Kostova y Atasoy, 2008). Finalmente,
este método permitié realizar la comprobacion o verificacion de la Idea a
defender a través de los datos obtenidos en la investigacion cualitativa,

como lo proponen Chapman et al. (2005).

3.4.2 TECNICAS

Observaciones. - En la investigacion fue muy importante porque ayuddé
a identificar y registrar las acciones de los y las estudiantes mientras
realizaban tareas, trabajo de campo, interaccion con sus compareros
(Martinez y Schaaf, 2016), entre otros. Asimismo, las observaciones
ayudaron a identificar las actitudes de los y las estudiantes hacia el
paisaje escolar a través de su predisposicion y acciones para mejorarlo
en cada una de las fases de la investigacion, sobre todo en el desarrollo

del programa de educacion ambiental y trabajo grupales.

Capacitaciones. - De acuerdo a Derevenskaia (2014) esta técnica es
ampliamente utilizada en proyectos para potenciar el aprendizaje en
estudiantes. Esta investigacion se basd en capacitaciones como una
forma activa de alcanzar una mejora en el proceso de aprendizaje en la
educacion complementaria, y para motivar a los y las estudiantes a

participar creativamente.

Aprendizaje activo. - Los ecosistemas de multiples componentes en el
proceso de aprendizaje permite a los y las estudiantes ilustrar
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lineamientos ambientales en la practica, y también orientarse por temas
ambientales de interés real; considerando aspectos tales como edad,
nivel de formacion, fuentes de informacién y metodoldgias de trabajo.
Esto intensifica el proceso educativo y anima al estudiante a la

participacion creativa en él (Huber, 2008).

Esta forma de ensefianza permitio a los estudiantes aprender sobre
temas generales en disciplinas relacionadas con el medio ambiente, p.
eje: biologia, ecologia y otras disciplinas cientificas con mayor eficacia;

lo que coincide con las conclusiones de Derevenskaia (2014).

Matriz de indicadores de evaluacion de instituciones educativas. -

La matriz se compone de informacion basica de importancia como son:
1. Logotipos

2. Datos de la institucion educativa

3. Aspectos de evaluacion en los que se mencionan:

o Componentes que se ubican los cinco componentes para la

aplicacion del enfoque ambiental.

o Variables, considerado los aspectos principales para el desarrollo

de cada componente

o Indicadores de logros, conocidos también como aspectos
especificos cuantitativos y cualitativos desarrollados para cada

variable.

o Fuentes y medios de verificacion, elementos que constatan los

niveles de logro de cada indicador.

o Niveles de logro, que van de acuerdo al disefio y presenta en
cada indicador una explicacion para poder evaluar los porcentajes

y puntajes (Ministerio de Educacion, 2015).

Estadisticas. - Se utilizé la herramienta T-Student para muestras
pareadas para analizar los datos obtenidos en los instrumentos de
evaluacion antes y después del programa de educacién ambiental, al

igual que Liew y Tan (2016). Las estadisticas del estudio fueron de
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caracter descriptivas. Se analizé y procesé los datos en el software

estadistico SPSS version 24.

3.5 PROCEDIMIENTO

La investigacion comprendio tres fases en su desarrollo que se detallan a

continuacion:

3.5.1 FASE |. DETERMINAR EL NIVEL DE EDUCACION
AMBIENTAL

Actividad 1. Visitas al area de estudio

Las visitas incluyeron actividades complementarias al estudio, tales como
entregar solicitudes de permiso a los directivos de la institucion, identificar el
ambiente de trabajo, crear el ambiente de confianza con los y las participantes,
entre otras. Se seleccioné cuatro grados académicos: 4%, 5 6 y 7M° para la
participacién de nifios y niflas en la investigacion. La informacién obtenida en
las visitas de campo fue validada e incluida para la elaboracion de los

instrumentos de evaluacion, posteriormente.

En esta actividad también se aseguré que las aulas (ambientes de trabajo
tedrico) estuvieran ajustadas a requerimientos béasicos para el desarrollo del
estudio. En este caso, se verificé que todas tuvieran las mismas condiciones de
trabajo, entre ellas espacio necesario para interacciones estudiante-

investigadora, iluminacion, equipos y materiales didacticos.
Actividad 2. Recopilacion de datos generales del estudio

Se aplic6 una encuesta semiestructurada que contemplé una base de 8
preguntas (ver anexo 1) relacionadas a datos generales sobre los y las

participantes.

Actividad 3. Identificacién de las motivaciones ambientales iniciales de

los y las participantes

Se aplico un total de 22 preguntas a través de una encuesta (ver anexo 1). La
pregunta 1 se basO en las actividades en que se involucran los y las

participantes para cuidar a la naturaleza. La pregunta 2 contemplo la frecuencia
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gue los y las participantes les gusta cuidar a las plantas y animales. La
pregunta 3 expuso la apreciacion de los y las participantes sobre los paisajes
de la naturaleza. Finalmente, desde la pregunta 4 hasta la 22 se busco que los
y las participantes respondieran sobre las frecuencias en realizar actos de
conservacion, proteccion, ahorro de recursos naturales, formas de apreciar el

paisaje, entre otros.
Actividad 4. Evaluaciéon del conocimiento ambiental inicial

Se utilizé una leccidn escrita que consistié en un total de 10 preguntas objetivas
(ver anexo 2); cada una tuvo una puntuacidén equivalente a 1 punto si esta
fuese respondida correctamente. Los nifios y nifias desconocian de la leccion
escrita; esto se realizé con la intension de probar su conocimiento ambiental

real que disponian y su capacidad de razonamiento.

La pregunta 1 se refirié a la definicion del término ambiente; incluyendo cuatro

opciones de respuestas;

La pregunta 2 contempld a los cuatro sistemas que se relacionan en el planeta
Tierra: Atmésfera, Hidrosfera, Litosfera y Biosfera. Para este caso se establecio

doce opciones de respuestas;

La pregunta 3 detall6 una lista de diez opciones de respuesta donde se debid

elegir tres respuestas correctas asociadas a efectos ambientales negativos;

La pregunta 4 se refirié a que si era verdadero o falso que el choque de las
placas tectdnicas contribuye a la formacién de nuevos paisajes;

La pregunta 5 consistio en completar un enunciado que se referia al término

Paisaje o Entorno e incluyé cuatro opciones de respuestas;

La pregunta 6 abarc6 10 opciones de respuestas de las cuales cuatro

correspondian a elementos del paisaje natural;

La pregunta 7, al igual que la pregunta 4, contempl6 una afirmacion que debia
ser aceptada o rechazada; refiriéndose a que la cultura humana no afecta al

paisaje en ninguno de sus niveles.

La pregunta 8 incluyé los tipos de elementos que forman parte del paisaje y

presento cuatro opciones de respuestas;
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La pregunta 9 integrd cuatro imagenes ilustrativas, cada una correspondia a un
tipo de paisaje que debian asociarlo correctamente, segun los detalles y

elementos de las imagenes; y

La pregunta 10 fue otra afirmaciéon sobre modificaciones del paisaje que se

debia aceptar o rechazar, de acuerdo a argumentos validos.
Actividad 5. Andlisis de los datos de conocimiento ambiental inicial

Las lecciones escritas fueron calificadas en funcion de una, de acuerdo a las
respuestas correctas justificadas en la literatura disponible. Los resultados
sobre el conocimiento ambiental inicial fueron categorizados de acuerdo al
cuadro 3.1 que brinda diferentes jerarquias en funcion de calificacion final
(Cedefio y Reyna, 2018).

Cuadro 3.1. Rubrica para evaluar las calificaciones

Calificaciones Detalle
- =
9 Sobresaliente
8 Distincion

~

6 Bueno

4-3

>3

Fuente: Cedefio y Cuadros (2019)

3.5.2 FASE Il. PONDERAR LA CALIDAD AMBIENTAL DEL
PAISAJE ESCOLAR

Se clasificd la Unidad educativa en tres areas, de acuerdo a las condiciones

reales y segun el uso de los y las estudiantes (ver cuadro 3.2).
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Cuadro 3.2. Descripcion de las areas del paisaje escolar

Area Nombre Representacion Descripcion

Espacio donde socializan el través
11 £ de juegos y esparcimiento os y las
[ estudiantes del colectivo
'IH ~  educacional. Es el principal lugar
Patio de ' (od . - donde se  puede realizar
juegos integracion, relaciones
interpersonales y transferencia de
pensamientos  y/o  experiencias
entre nifos y nifias afines de
diferentes edades.

Espacio declarado bajo normativa
del Ministerio de educacion para
que los y las estudiantes
desarrollen aprendizaje sobre la
conservacion de los recursos
disponibles en el territorio. Esta
area integra recursos para que los y
las estudiantes compartan
actividades vinculadas al medio
ambiente.

2 Tini

Espacio donde los y las estudiantes
pasan mayor tiempo dentro de la

Aulas de . institucién. En esta area se

3 ~ desarrollan los programas
clases I" , , :

. f:‘ L= educativos y es clave para la

formacion y aprendizaje a través de
la transferencia de conocimientos.

Actividad 6. Definicion de los criterios de calidad ambiental segun el

paisaje escolar
Esta fase comprendié identificar diferentes niveles del paisaje escolar para
determinar su calidad, segun las condiciones reales. El andlisis consistié en
una evaluacion integral del paisaje, como lo propone Tinkler (2016) a través de

los siguientes criterios:

1. Niveles de calidad del paisaje,
2. Niveles de valor del paisaje,

3. Niveles de susceptibilidad del paisaje al cambio,
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4. Niveles de sensibilidad del paisaje,
5. Niveles de magnitud de efecto (caracter del paisaje),

6. Nivel general de los efectos del paisaje.

Actividad 7. Evaluacién de los criterios de calidad ambiental segun el

paisaje escolar

Se identificd las diferentes unidades de paisaje disponibles en el area de
estudio y se aplicé compard con los criterios de calidad comprendidos en el
cuadro 3.3. Segun las condiciones reales se le establecié una categoria que va
desde Muy bajo hasta Muy alto.

Cuadro 3. 3. Criterios de calidad del paisaje.

Nivel de calidad Descripcion

- Paisajes de una naturaleza "impresionante" o "sublime" que son
importantes y valorados a nivel internacional y nacional.

- Areas virgenes que comprenden una composicion fuerte, clara y
altamente estética de elementos y caracteristicas del paisaje en
excelente estado, intactos y distintivos.

- Excelente representacion del &rea / tipo de paisaje.

- Muy alto nivel de manejo, cuidado o paisaje natural/semi natural
pristino.

- Integridad escénica excepcional.

- Muy fuerte sentido de ubicacion.

- Caracteristicas o detractores insignificantes o no atipicos o
incongruentes

- Paisajes muy atractivos que son de gran valor a nivel nacional y se
pueden definir como altamente escénicos.

- Areas con componentes combinados en una composicion

Alto estéticamente agradable, en muy buenas condiciones.

- Muy buena representacion del arealtipo de paisaje.

- Alto nivel de gestion, cuidado o paisaje natural/seminatural en muy
buena forma y salud

- Muy buena integridad escénica.

- Fuerte sentido de ubicacion.

- Pocas caracteristicas o detractores atipicos o incongruentes

- Un buen paisaje que contiene areas que, aunque siguen siendo
atractivas, tienen caracteristicas del paisaje menos significativas y
mas comunes.

- Areas de cierto valor paisajistico, componentes combinados en una
composicion estéticamente agradable pero que muestran signos de
erosion y pérdida, en buenas condiciones.

- Buena representacion justa del arealtipo de paisaje.

- Nivel de gestion; de bueno a justo, salud del medio ambiente de
buena a regular.

- Buena integridad escénica.

- Alguna pérdida o cambio de sentido intrinseco de lugar.

- Algunas caracteristicas o detractores atipicos o incongruentes.

- Paisaje ordinario, contiene areas que solo tienen caracteristicas
comunes y algunos elementos intrusivos, como una infraestructura

Muy alto

Moderado

Bajo
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visible con posibilidades de mejora en la gestion.

Areas de valor paisajistico limitado, perturbado y carente de
coherencia y estructura.

Composicion  limitada  estéticamente  agradable.  Signos de
urbanizacion y/o erosion, elementos caracteristicos del paisaje y
caracteristicas degradadas y/o perdidas.

Representacion limitada del area / tipo de paisaje

Gestion o cuidado limitado, salud del ambiente en forma justa a
mala.

Pobre integridad escénica.

Poco o ningun sentido de ubicacion.

Varios rasgos atipicos o incongruentes o detractores.

Paisaje deficiente con areas que contienen aspectos de detraccion
frecuente y / o falta de gestion que resulta en un paisaje degradado
con muy pocas caracteristicas valiosas.

Areas con pocos 0 ningun componente del paisaje valorado o que
comprenden elementos y caracteristicas degradadas y/o perdidas,
que hacen una contribucion negativa a la composicidn estética.
Representacion pobre o nula del arealtipo de paisaje

Poco o nada de manejo, o cuidado, salud del medio ambiente en
muy mal estado.

Poco o nada de integridad escénica.

Sentido negativo del lugar.

Caracteristicas o detractores atipicos 0 incongruentes generalizados.

Actividad 8. Construccion de la matriz de criterios sobre calidad

ambiental el paisaje escolar

Criterios de paisaje

Nivel de calidad del paisaje

Muy alto Alto Moderado Bajo Muy bajo

Niveles de calidad del paisaje

Niveles de valor del paisaje

Niveles de susceptibilidad del paisaje
al cambio

Niveles de sensibilidad del paisaje

Niveles de magnitud de efecto
(caracter del paisaje)

Nivel general de los efectos del
paisaje
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3.5.3 FASE lll. DESARROLLAR UN PROGRAMA DE EDUCACION
AMBIENTAL, BASADO EN INDICADORES DE CALIDAD DEL
PAISAJE ESCOLAR DE LA UNIDAD “JOSE PERALTA”

Actividad 9. Disefio del programa de educacién ambiental
El programa comprendio los siguientes apartados:

1. Objetivos

2. Temas

3. Temas especificos

4. Estrategias, técnicas

5. Instrumento de evaluacion

6. Responsables

7. Cronograma de trabajo

El programa de educacién ambiental abarco un total de 17 temas especificos,
distribuidos en tres grandes temas: Medio ambiente (tedrico), Paisaje (teorico-
practico) y Calidad del paisaje (practico). Se eligié un total de 12 instrumentos,
herramientas y técnicas pedagdgicas para desarrollar los temas. Entre los
instrumentos seleccionados se contempld alcanzar los siguientes ejes:
transmision del conocimiento (conversatorios, presentaciones, rueda de
preguntas), difusion del conocimiento (exposiciones, imagenes, demostracion
de ejemplares de diferentes tipos de plantas y videos), desarrollo de actitudes
(juegos, integracion y feria) y evaluacion del conocimiento (consultas y

evaluacion tedrica y practica).

Se considerd6 como responsables del programa a la investigadora porque
fueron coordind, orientd, desarrolld, guié y control6 todas las actividades del
estudio; estudiantes (Cetin, 2016) porque fueron la poblacion objetivo de la
investigacion; profesores (Capel y Whitehead, 2015) porgue se convirtieronen
los principales colaboradores para motivar y ensefiar a los estudiantes; y
padres de familia (Khanet al., 2015) porque fueron quienes aprobaron la
participacién activa de sus hijos/as en la investigacion y son quienes deben

continuar con el fortalecimiento de este tipo de actividades directamente en los
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hogares. El tiempo para el desarrollo del programa fue de cuatro meses;

culminando en la segunda semana de julio (mitad del afio escolar).
Actividad 10. Desarrollo del programa de acuerdo a la planificacién

Se realizd una intervencion de actividades curriculares durante 24 semanas
con actividades de apoyo de jardineria escolar (Christians et al., 2016). El
contenido de la intervencion se disefio utilizando la taxonomia del cambio de
comportamiento (Abraham y Michie, 2008). El programa se desarroll6 en dos
periodos de 16 semanas el primero y 8 semanas el segundo. A continuacion,

se detallan las actividades desarrolladas en ambos periodos:

= Actividades cognitivas: Se desarrollaron en el primer periodo que
comprendio desde la semana 1 hasta la semana 16. Estas actividades
fueron orientadas al crecimiento y desarrollo de la ciencia escolar,
aprendiendo sobre el ambiente en general, contaminacién ambiental,
proteccibn ambiental, conservacion ambiental, ecosistemas, servicios

ecosistémicos ambientales y biodiversidad.

= Actividades praxioldgicas: Comprendieron el segundo periodo, desde la
semana 17 hasta la semana 24. Los nifios y niflas participaron en la
adecuacion de areas paisajistica en los jardines escolares; lo que resultd
en una parcela de aproximadamente 10m X 5m por cada Unidad

educativa.

» Actividades actitudinales: Estas actividades fueron transversales en los
dos periodos que comprendié el programa de educacion ambiental. Los
participantes fueron activos en diferentes actividades del programa
(cognitivas y praxioldgicas). Ademas, se desarroll6 debates y se hizo
actuar a los participantes como agentes de cambio al compartir sus
experiencias con los miembros de la familia en el hogar y amigos. De
esta manera, el estudio también fue guiado por la teoria cognitiva social
y los principios de aprendizaje experiencial que han sido efectivos en

proyectos similares (Lupien et al., 2009).

Durante el desarrollo de los tres programas fue importante registrar la actitud
de cada estudiante; basandose especificamente en una rubrica que incluyé

cinco criterios adjetivos de actitud y aptitud (Excelente, Bueno, Ni bueno ni
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malo, Malo, Muy malo) y se ponder6 una valoraciéon (1, 2, 3, 4 o 5) para evaluar
el desempeiio de las capacidades del estudiante (ver anexo 6); como sugieren
Rakotomamonjy et al. (2015). A través de la rubrica se evalu6 un total de ocho
capacidades, basadas en la metodologia de Kothe et al. (2012) quienes
proponen que, durante un programa de educacion ambiental, los participantes
mejoran capacidades segun la motivacion, actividades curriculares y ambiente

de trabajo. A continuacion, se detallan las capacidades evaluadas:
= Disposicién a trabajar,
= Trabajo en equipo,
= Cooperacion,
= Interés,
= Concentracion,
= Capacidad de relacionarse,
= Inclusion, y
= Comunicacion.

Actividad 11. Identificacién de las motivaciones ambientales de los y las

participantes después de desarrollar el programa de educacion ambiental

En esta actividad se aplicé a los participantes la misma encuesta de
sensibilizacion utilizada antes de desarrollar el programa de educacion
ambiental (ver anexo 1). Posteriormente, se realiz6 una distribucién de
frecuencia en SPSS desde la pregunta 9 a la 30 por cada una de las opciones

de respuesta.
Actividad 12. Analisis del aprendizaje de los y las estudiantes

A través de la misma leccidon escrita inicial (ver anexo 2), los participantes
brindaron respuestas relacionadas a los temas instruidos en el programa de
estudio. Para ello se utilizé estrategias psicologicas (tales como: juegos
palabras de sensibilizacion, entre otras) que permitan que las respuestas sean
lo mas reflexivas posible (Shoulders et al., 2015). Se estudio si el efecto de la
intervencion del programa de educacion ambiental es viable para el

fortalecimiento de capacidades técnicas y actitudinales en nifios y nifias de
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escuela rural. Esto se realiz6 a través de la rubrica que se planted
anteriormente con la cual se establecio en que rango estaba el promedio de las
pruebas finales y se compararon con las calificaciones iniciales que los
estudiantes registraron en la leccién escrita. Se realizé una distribucion de

frecuencia por cada pregunta correcta en ambas lecciones.
Actividad 13. Analisis estadistico de los resultados del estudio

A través del software Statistical Package for the Social Sciences (SPSS, 2017)
version 21 se realizd pruebas estadisticas de las variables estudiadas para
conocer la evolucion o fortalecimientos de las capacidades técnicas
(conocimiento) y actitudinales (disposicion a trabajar, trabajo en equipo,
cooperacion, interés, concentracion, capacidad de relacionarse, inclusion, y
comunicacién) de los y las estudiantes de escuelas rurales. Para esto se aplicé,
una prueba de Chi cuadrado para comparar las capacidades iniciales de los
estudiantes vs las capacidades una vez desarrollado el programa (Kutakaet al.,
2017).



CAPITULOIV. RESULTADOS Y DISCUSION

4.1. DETERMINACION EL NIVEL DE EDUCACION AMBIENTAL
4.1.1. RECOPILACION DE DATOS GENERALES DEL ESTUDIO

Género de los y las participantes. - El total de participantes correspondio a
21 estudiantes, representado mayormente por nifias (61,9%) en comparacion
con los niflos (38,1%); aspecto importante para realizar importantes

discusiones e inferencia en el estudio (ver grafico 4.1).

/ 38%

M Masculino

O Femenino
62%

Grafico 4.1. Representacion por sexo de los participantes.

Fuente: Autora de la investigacion.

Edad de los participantes. - Las edades mas representativas de los
participantes fueron 7 (47,6%) y 8 (23,8%). Los y las estudiantes entre 9y 11
afos tuvieron una menor participacion (ver cuadro 4.1) en el estudio producto a

faltas en los dias de levantamiento de la informacion. La edad promedio fue

igual a 8,05 afos.

Cuadro 4.1. Distribucién de frecuencias de las edades de los y las participantes.

Edad f  Porcentaje
7 afios 10 476
8 afios 5 238

9 afios 2 9,5
10 afios 3 14,3
11 afios 1 48

Total 21 100.0

Fuente: Autora de la investigacion.
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Grado académico de los participantes. - En relacién a la edad también se
analizé el grado académico de los y las participantes. En el cuadro 4.2 se
muestra que asimismo como hubo mayor representatividad de participantes de
menor edad, también hay mas participantes de grados académicos menores:
3ero (52,4%) y 4to (23,8%).

Cuadro 4.2. Nimero de estudiantes y grado académico de los participantes categorizados por escuelas.

Grado académico f Porcentaje
3ero 1 52,4
4to 5 23,8
5to 2 9,5
6to 2 9,5
7mo 1 48
Total 21 100,0

Fuente: Autora de la investigacion.

Materia que mas les gusta a los y las participantes. - De acuerdo al grafico
4.1, la mayoria de los y las participantes se orientan por materias como
Matematicas (28,6% las nifias y 14,3% los nifios). Esto es interesante porque a
pesar de que las nifias son las mas representativas, se ha encontrado una gran
aceptacion de ellas por temas técnicos; lo que generalmente ha sido vinculado
para el género masculino. Otra materia que también tiene una aceptacion
importante fue Lenguaje y comunicacion (19% las nifias y 9,5% los nifios). Esto
demuestra que la motivacion de los y las participantes por temas ambientales o
relacionados a la naturaleza es baja y se puede inferir que a ello se atribuye
gue el paisaje escolar no sea agradable directamente en la etapa inicial del

estudio.
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95 9,5
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o . g . 0,0 g. g 00 00 . 00 00 . 00 00 .
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Grafico 4.2. Porcentaje de las respuestas de los participantes en funcién de la materia que mas les gusta.

Fuente: Autora de la investigacion



36

Fuentes de informacion ambiental de los y las participantes. - Por otra
parte, el 38,1% de los participantes reportaron que la Television es la principal
fuente de informacién ambiental (ver gréafico 4.2). La radio es también un medio
importante de transmisién de informacion ambiental en zonas rurales, el 28,6%
de participantes aseguraron que hay programaciones especiales donde se
cubre la temética ambiental, por ejemplo: Voces de la naturaleza en Radio
Politécnica de Manabi. Asimismo, las redes sociales juegan un rol importante
en la transmision de informaciéon ambiental (28,6%). En la actualidad las
tendencias relacionadas a la tecnologia han evolucionado draméticamente que
alcanzan posicionamiento hasta en zonas rurales. Sin embargo, para este tipo
de casos, se la considera como una ventaja porque integra informacion social
vinculada a acontecimientos de interés mundial, nacional y local. Los periddicos
fueron la fuente menos utilizada por los participantes; lo que se relaciona
inmediatamente con los cambios y tendencias de la globalizacion en la que la
informacion es mas transmitida por medios digitales y no fisicos, como es este

caso particular.
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Grafico 4.3. Principales fuentes de informacion ambiental.
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4.1.2. IDENTIFICACION LAS MOTIVACIONES AMBIENTALES
INICIALES DE LOS Y LAS PARTICIPANTES

En el grafico 4.4 se muestra como inicialmente los y las participantes
respondieron que casi nunca gastan mucha agua cuando se cepillan los
dientes, aunque también se registrd un nivel alto del 28,6% siempre tienen un
gasto elevado del recurso agua ante la actividad mencionada. Para la pregunta
gque contemplé los pensamientos sobre proteger los arboles-bosques, la
mayoria de participantes (33,3%) proporcionaron respuestas neutras (gréafico
4.5). Por otra parte, en la pregunta sobre el uso del papel de ambos lados para
dibujar o escribir, mas de la mitad (66,7%) afirmé que nunca lo hacen (gréafico
4.6). Esto es negativo porque demuestra que existe una brecha fuerte sobre el

consumismo; lo que conlleva a uso indiscriminado de los recursos naturales.
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para dibujar o escribir construcciones que el paisaje natural
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Gréfico 4.10. Frecuencia que le gusta y piensa en visitar Grafico 4.11. Frecuencia sobre pensar que el paisaje es
areas naturales o protegidas hermoso si tiene plantas y animales

4.1.3. EVALUACION DEL CONOCIMIENTO AMBIENTAL INICIAL

La nota promedio de la evaluacion escrita fue de 4,65 sobre una base de 10
puntos, la que se ajusto a un nivel Deficiente. En el gréfico 4.11 se muestra que
las calificaciones de las lecciones escritas relacionadas al paisaje escolar van
desde 3 puntos, como nota minima hasta 8 puntos, como nota maxima. De
acuerdo a la distribucion de frecuencia, la mayoria de estudiantes alcanzaron
una calificacion dentro del rango de 4 puntos.
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Grafico 4.12. Calificaciones alcanzadas en las lecciones escritas para evaluar el conocimiento ambiental inicial.

Fuente: Autora de la investigacion.

4.2. FASE Il. DETERMINACION LA CALIDAD AMBIENTAL
DEL PAISAJE ESCOLAR

4.2.1. CONSTRUCCION DE LA MATRIZ DE CRITERIOS SOBRE
CALIDAD AMBIENTAL EL PAISAJE ESCOLAR

De las tres areas evaluadas, ninguna reflejo inicialmente un nivel de calidad
Alto para los criterios de paisaje definidos. El area 1 presento 2 niveles Muy
bajos; 2 niveles Bajo y 2 niveles Moderado. El area 2 presentd 2 criterios con
nivel Muy bajo; 1 criterio con nivel Bajo y 3 criterios con niveles Moderado.
Finalmente, el area 2 present6 2 criterios con nivel Muy bajo; 3 criterios con

nivel Bajo y 1 criterios con niveles Moderado (Cuadro 4.3).

Cuadro 4. 3. Matriz de criterios evaluadas de acuerdo a la calidad ambiental el paisaje escolar

Area Criterios de paisaje Nivel
Niveles de calidad del paisaje _
Niveles de valor del paisaje Moderado
1 Niveles de susceptibilidad del paisaje al cambio Bajo
Bajo

Niveles de sensibilidad del paisaje



Niveles de magnitud de efecto (caracter del paisaje)

I -b
o

Nivel general de los efectos del paisaje ottty

Niveles de calidad del paisaje Moderado

Niveles de valor del paisaje

Niveles de susceptibilidad del paisaje al cambio Moderado

Niveles de sensibilidad del paisaje

N

Niveles de magnitud de efecto (caracter del paisaje) Moderado
Nivel general de los efectos del paisaje Bajo
Bajo

Niveles de calidad del paisaje
Niveles de valor del paisaje

Niveles de susceptibilidad del paisaje al cambio

Niveles de sensibilidad del paisaje Bajo
Niveles de magnitud de efecto (caracter del paisaje) Moderado
Bajo

Nivel general de los efectos del paisaje

4.3. FASE lll. IM PLEMENTACION DE UN PROGRAMA DE
EDUCACION AMBIENTAL, BASADO EN INDICADORES
DE CALIDAD DEL PAISAJE ESCOLAR DE LA UNIDAD
“JOSE PERALTA”

4.3.1. IDENTIFICACION DE LAS MOTIVACIONES AMBIENTALES
DE LOS Y LAS PARTICIPANTES DESPUES DE
DESARROLLAR EL PROGRAMA DE EDUCACION
AMBIENTAL

De manera general, los y las participantes demostraron una evolucion en sus
motivaciones ambientales (Cuadro 4.4); lo que se reflejo6 en actividades pro
ambientales por el desarrollo de un mejor paisaje escolar. Los nifios y las nifias
ofrecieron respuestas muy parecidas en cada una de los indicadores
analizados para la motivacion. Particularmente la totalidad de nifios (ocho)
respondieron afirmativamente (Siempre) sobre sus motivaciones por tener un
mayor gusto por el paisaje natural que por un paisaje con construcciones y

también sobre sus gustos y pensamientos para visitar areas naturales o
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protegidas. Las nifias también respondieron afirmativamente, siendo las de
mayor representatividad aquellas que se fundamentaban de mejores

motivaciones sobre un mejor paisaje.

Cuadro 4.4. Motivaciones ambientales de los y las participantes post programa de educacion ambiental.

Algunas Casi

Indicadores Género Nunca CasiNunca . Siempre
veces siempre

Frecuencia sobre gasto Masculino 2 6 0 0 0
de mucha agua cuando
se cepilla los dientes Femenino 3 10 0 0 0
Frecuencia de Mascuino 0 0 0 2 6
pensamientos sobre
proteger los arboles- Femenino 0 0 0 1 12
bosques
Frecuencia de uso del Masculino 0 0 1 1 6
papel de ambos lados para
dibujar o escribir Femenino 0 0 0 2 11
Frecuencia de gustos mas Masculino 0 0 0 0 8

por el paisaje con

construcciones que el Femenino 0 0 0 2 1
paisaje natural

Frecuencia con la que

ubica los RS en un Masculino 0 0 0 0 8
contenedor cuando la Femenino 0 0 0 0 13
genera

Frecuencia de creer que se Masculino 0 0 0 1 7
deben reutilizar las cosas Femenino 0 0 0 1 12
Frecuencia que le gustay ~ Masculino 0 0 0 0 8
piensa en visitar areas

naturales o protegidas Femenino 0 0 1 2 10
Frecuencia sobre pensar ~ Masculino 0 0 0 1 7
que el /paisaje es hermoso

si tiene plantas y animales  Femenino 0 0 0 1 12

En este estudio se presume que los y las estudiantes pudieron desarrollar
motivacion intrinseca que se reflejé en sus comportamientos proambientales a
favor del paisaje escolar (clasificar sus RS, disponer sus RS en contenedores,
corregir a otros estudiantes a favor del paisaje, limpiar las areas del paisaje,
entre otras) y concuerda con Otto et al. (2014) quienes explican que la
motivacion intrinseca es un requisito para reducir efectos perjudicial de la
humanidad en el planeta, ya que las motivaciones extrinsecas (por ejemplo,
incentivos, castigos) a menudo se encuentran con oposicion y solo tienen

efectos temporales (De Young, 2000).
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4.3.2. ANALISIS DEL APRENDIZAJE DE LOS Y LAS
ESTUDIANTES

La nota promedio de la evaluacion escrita fue de 8,66; nivel de Distincién con
tendencia al nivel Sobresaliente sobre una base de 10 puntos. En el gréfico 4.9
se muestra que las calificaciones de las lecciones escritas relacionadas a
temas ambientales van desde 7 puntos, como nota minima, hasta 10 puntos,
como nota maxima. De acuerdo a la distribucién de frecuencia, la mayoria de

estudiantes alcanzaron una calificacion de 9 puntos.
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Grafico 4.13. Calificaciones alcanzadas en las lecciones escritas para evaluar el conocimiento ambiental final.

Este estudio demuestra que en un periodo corto de tiempo (1 mes) los nifios y
nifas desarrollan capacidades para mejorar su conocimiento ambiental
general; sobre todo en éareas tratadas durante el programa de educacién
ambiental. Esto concuerda con los hallazgos de la primera investigacion de
cambios en la organizacion del conocimiento semantico como resultado de una
experiencia de aprendizaje naturalista relativamente breve (Unger y Fisher,
2019) donde se encontr0 que organizacion taxondémica del conocimiento
ambiental de los nifios y niflas cambia considerablemente en el transcurso de 4
dias; cuando desarrollan experiencias de aprendizaje en ese dominio

adquiridas en un campamento de verano del zooldgico.

Adicionalmente, se ponder6 la calidad del paisaje escolar post programa de EA
en las tres areas evaluadas; evidenciando que las &reas 1 (Patio de juegos) y 2

(Tini) mejoraron considerablemente, presentando en niveles de Moderado y
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Bueno. Por otro lado, el area 3 (Aulas de clases) se mantuvieron en niveles

muy parecidos a los iniciales, a excepcion de los niveles de calidad y valor del

paisaje que se presentan en condiciones de Moderado; mientras que previo al

programa se presentaron en niveles de Bajo y Muy bajo, respectivamente.

El &rea 1 presento 2 niveles Muy bajos; 2 niveles Bajo y 2 niveles Moderado. El

area 2 presentd 2 criterios con nivel Muy bajo; 1 criterio con nivel Bajo y 3

criterios con niveles Moderado. Finalmente, el area 2 presentd 2 criterios con

nivel Muy bajo; 3 criterios con nivel Bajo y 1 criterios con niveles Moderado

(Cuadro 4.5).
Cuadro 4.5. Matriz de criterios evaluadas de acuerdo a la calidad ambiental el paisaje escolar, post programa de
EA.
Area Criterios de paisaje Nivel

Niveles de calidad del paisaje Alto
Niveles de valor del paisaje Alto

1 Niveles de susceptibilidad del paisaje al cambio Moderado
Niveles de sensibilidad del paisaje Moderado
Niveles de magnitud de efecto (caracter del paisaje) Moderado
Nivel general de los efectos del paisaje Moderado
Niveles de calidad del paisaje Alto
Niveles de valor del paisaje Alto

) Niveles de susceptibilidad del paisaje al cambio Moderado
Niveles de sensibilidad del paisaje Moderado
Niveles de magnitud de efecto (caracter del paisaje) Alto
Nivel general de los efectos del paisaje Moderado
Niveles de calidad del paisaje Moderado
Niveles de valor del paisaje Moderado

3 Niveles de susceptibilidad del paisaje al cambio _
Niveles de sensibilidad del paisaje Bajo
Niveles de magnitud de efecto (caracter del paisaje) Moderado

Nivel general de los efectos del paisaje

Bajo




CAPITULO V. CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

5.1. CONCLUSIONES

Se determind que el nivel de educacién ambiental es bajo, con un promedio
general de 4,65/10 puntos; siendo las ponderaciones de 4/10 puntos las
mas representativas con un 33,3%. Los y las participantes no responden
bajo motivaciones ambientales, se orientan hacia otras materias como
matematicas; mismo que afectd el rendimiento del conocimiento ambiental

inicial y actitudes ambientales.

La ponderacion de la calidad de paisaje se relaciona directamente con el
nivel de la EA, presentandose en niveles desde Muy bajo a Moderado para
las tres areas evaluadas: 1) patio de juegos, 2) Tiniy 3) aulas de clases. En

las tres areas el nivel general de los efectos del paisaje fueron Bajos.

Las experiencias de aprendizaje practico permitieron que los nifios y nifias
alcanzaran un mayor dominio de temas ambientales; lo que fue reflejado en
sus calificaciones finales promedio (8,66 puntos sobre una base de 10

puntos).

5.2. RECOMENDACIONES

e Integrar a estudiantes menores a 7 afios de edad en el programa para
evaluar si el fortalecimiento de capacidades en ellos es igual de positiva
en comparaciéon con los estudiantes de 7 a 12 afios.

e En reuniones generales con padres de familia, maestros y autoridades
mocionar que el programa de educacion ambiental basado en paisaje se

incluya en el pensum académico de las escuelas rurales.

e Continuar desarrollando programas de educacién ambiental junto a
nifos y niflas estudiantes y padres de familia bajo la direccion de

maestros locales, como una alternativa de cambios pro ambientales.
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Anexo 1. Encuesta aplicada a los participantes
ENCUESTA

Nombre del estudiante:

A). Caracteristicas de los y las
participantes

Pregunta 1. Género

1. Masculino

2. Femenino

Pregunta 2. Edad

1. 7 afos

2. 8 afos

3. 9arfios

4. 10 afos

5. 11 afios

Pregunta 3. Grado que cursa

1. 3ro

2. 4to

3. bto

4. 6to

Pregunta 4. Materia que mas le agrada
Matematicas

Ciencias naturales

Lenguaje y comunicacion
Cultura fisica

Sociales

Historias

Inglés

©ONoOUA~WNE

Pregunta 5. ¢Qué tipo de medio de
comunicacién es mas comun en su hogar?
Radio

Television

Periddico

Redes sociales

arwNE

Pregunta 6. ¢Cual es la actividad a la que
dedica la mayor parte de su tiempo diario?
Elija una sola opcién

Jugar al aire libre

Video juegos

Leer

Ver television

Dormir

Hacer tareas

. Usar el teléfono celular

Pregunta 7. En su opinion ¢la actividad
que eligio, le da felicidad?

Nunca

Casi nunca

Algunas veces

Casi siempre

Siempre

Nougokrwdr

PwdbEO

Pregunta 8. En su hogar ¢la familia
desarrolla practicas para cuidar la
naturaleza?

Nunca

Casi nunca

Algunas veces

Casi siempre

Siempre

PP O

B). Motivaciones ambientales de los y
las participantes

Pregunta 9. ¢ En qué actividad se involucra
para cuidar a la naturaleza?

Plantar arboles

Desarrollar huertos familiares
Irrigar las plantas ornamentales
Cuidar a los animales

Evitar que otros lastimen las
plantas y/o animales

Arreglar el patio

Separar los desechos producidos
en el hogar

8. Otros

arwnNE

No

Pregunta 10. ¢ Con qué frecuencia le gusta
cuidar a las plantas y animales?

Nunca

Casi nunca

Algunas veces

Casi siempre

Siempre

PwbdPFO

Pregunta 11. ¢Cudl es su apreciacion
sobre los paisajes de la naturaleza?
Innecesarios

Poco necesarios

Ni innecesario ni necesario
Necesarios

Indispensables

PwbPEO

Pregunta 12. Cree usted que el ambiente
debe ser cuidado por:

Adultos mayores

Adultos

Jbévenes

Nifios/as

Naturaleza misma

aogrwdPE

Pregunta 13. ¢{Con qué frecuencia gasta
mucha agua cuando se cepilla los dientes?
1. Siempre
2. Casi siempre
3. Algunas veces



4. Casinunca
5. Nunca

Pregunta 14. ¢Con qué frecuencia piensa
en proteger los arboles-bosques?

Siempre

Casi siempre

Algunas veces

Casi nunca

Nunca

arwONE

Pregunta 15. ¢Con qué frecuencia usa
ambos lados del papel cuando dibuja o
escribe?

Siempre

Casi siempre

Algunas veces

Casi nunca

Nunca

arwONRE

Pregunta 16. ¢ Con qué frecuencia le gusta
mas el paisaje con construcciones que el
paisaje natural?

Siempre

Casi siempre

Algunas veces

Casi nunca

Nunca

agprpwONE

Pregunta 17. ;Cuando genera basura, la
ubica en un contenedor de basura?
Siempre

Casi siempre

Algunas veces

Casi nunca

Nunca

arwONE

Pregunta 18. ¢Cree que deberiamos
reutilizar las cosas?

cuando terminemos con ellos?

Siempre

Casi siempre

Algunas veces

Casi nunca

Nunca

agprwONE

Pregunta 19. ¢ Con qué frecuencia le gusta
y piensa en visitar areas naturales o
protegidas?

Siempre

Casi siempre

Algunas veces

Casi nunca

Nunca

arwdNE
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Pregunta 20. ¢Para que el entorno/paisaje
sea hermoso debe tener plantas vy
animales?

Siempre

Casi siempre

Algunas veces

Casi nunca

Nunca

agrwbdpPE

Pregunta 21. ¢Con qué frecuencia le
preocupa le preocupa que los animales que
se extinguen?

Siempre

Casi siempre

Algunas veces

Casi nunca

Nunca

agrwnpE

Pregunta 22. ¢ Con qué frecuencia le gusta
aprender sobre animales y plantas que
encuentra en la naturaleza?

Siempre

Casi siempre

Algunas veces

Casi nunca

Nunca

aogrwdPE

Pregunta 23. ¢Con qué frecuencia cree
usted que deberiamos usar quimicos en los
jardines?

Siempre

Casi siempre

Algunas veces

Casi nunca

Nunca

aorwdPE

Pregunta 24. ;Con qué frecuencia le
piensa en hacer casas para salvar las
aves?

Siempre

Casi siempre

Algunas veces

Casi nunca

Nunca

aokrwdPE

Pregunta 25. ¢ Con qué frecuencia lanza la
basura al piso?

Siempre

Casi siempre

Algunas veces

Casi nunca

Nunca

agrwdPE



Pregunta 26. ¢;Con qué frecuencia apaga
las luces de su casa para ahorrar
electricidad?

Siempre

Casi siempre

Algunas veces

Casi nunca

Nunca

arwONE

Pregunta 27. ¢(Con qué frecuencia le
preocupa la contaminacion del aire?
Siempre

Casi siempre

Algunas veces

Casi nunca

Nunca

agprpwONE
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Pregunta 28. ¢Con qué frecuencia le
preocupa la contaminacion del agua?
Siempre

Casi siempre

Algunas veces

Casi nunca

Nunca

aokrwdPE

Pregunta 29. ¢(Con qué frecuencia le
preocupa la contaminacién del suelo?
Siempre

Casi siempre

Algunas veces

Casi nunca

Nunca

agrwnpE

Pregunta 30. ¢Con qué frecuencia le
preocupa con la destruccion de los
bosques y los animales que viven en ellos?
Siempre

Casi siempre

Algunas veces

Casi nunca

Nunca

aogrwdPE
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Anexo 2. Leccidn escrita: conocimiento inicial

Nombre del estudiante:

Grado
Pregunta 1. Encierre en un circulo las respuestas
correctas. Se denomina ambiente al:

1. Conjunto de factores biéticos y factores
abioticos presentes en el aire.

2. Conjunto de factores bitticos y factores
abioticos presentes en el agua.

3. Conjunto de factores biéticos y factores
abidticos presentes en la Tierra.

4. Conjunto de factores bidticos y factores

abiéticos presentes en la galaxia.
Pregunta 2. Marque las respuestas correctas: Los
cuatro sistemas que se relacionan en el planeta Tierra
son:

1. Sol 2. Sol
3. Planetas 4. Atmoésfera
5. Hidrosfera 6. Nifos
7. Litosfera 8. Litosfera
9. Juguetes 10. Juguetes
11. Animales 12. Plantas
13. Biosfera 14. Estrellas
15. Naves

espaciales

Pregunta 3. Marque las respuestas correctas: De la
siguiente lista, ¢Cudéles son ejemplos de efectos
ambientales negativos?
Destruir las plantas
Contaminacién del agua
Cocinar
Contaminacion del suelo
Contaminacion del aire
Asesinar a los animales
No sembrar plantas
Pescar
Cazar a los animales
10 Consumir frutas
Pregunta 4. Verdadero o Falso. El choque de las
placas tectdnicas produce terremotos, erupciones
volcéanicas, etc.; lo cual contribuye a la formacion de
nuevos paisajes.
1. Verdadero
2. Falso
Pregunta 5. Elija la respuesta correcta para
completar la siguiente afirmacidon: El paisaje
se refiere al espacio determinado _ _
combina la disponibilidad de recursos naturales.
1. socialmente
2. visualmente
3. econdmicamente
4. politicamente
Pregunta 6. Marque las respuestas correctas: De la
siguiente lista de elementos ¢A cuales se consideran
dentro del paisaje natural?
Cuadernos
Plantas
Cocina
Aire
Tierra

CoNoOA~AWNE

arwNPE

que

cursa:
6. Formas de relieve

7. Fuego

8. Montafas

9. Energia

10. Lluvia

Pregunta 7. Verdadero o Falso. La cultura humana
no afecta al paisaje en ninguno de sus niveles.

1. Verdadero

2. Falso
Pregunta 8. ¢(Cudles son los tipos de elementos
que forman parte del paisaje?

1. elementos naturales

2. elementos geométricos

3. elementos econémicos

4. elementos domésticos

5. elementos artificiales
Pregunta 9. Unir con lineas para relacionar las
imagenes con los diferentes tipos de paisaje, segun
corresponda.

1. Paisaje
costero
a)
2. Paisaje
urbano
b)
| () o
| 1 3. Paisaje
N/ natural
ﬁ.* i ﬁ“""’z’/&‘fﬁ:ﬁ—;“-‘
C) = e—
a /] ﬁ(‘; 4. Paisaje
cultural
d)

(a-1); (b-2); (c-4); (d-3)
(a-1); (b-3); (c-2); (d-4)
(a-2); (b-4); (c-1); (d-3)
(a-3); (b-4); (c-2); (d-4)
(a-4); (b-1); (c-2); (d-3)

orodPE

Pregunta 10. Verdadero o Falso. El paisaje puede
modificarse en cualquier tiempo y espacio por
procesos naturales y humanos o culturales.

1. Verdadero

2. Falso

Firma
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